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Stowo od Redaktora

Drodzy Czytelnicy, oddajemy w Panstwa rece pierwsze w nowym roku wyda-
nie ,,Nauczyciela i Szkoty”.

Edukacja przedszkolna jest elementem sktadowym systemu edukacji. Sta-
nowi ona klamre spinajgca przesztos$¢ z przysztoscia, jest szansg w dazeniu do
rownosci, sprawiedliwosci 1 wolnosci. Edukacja przedszkolna dotyczy dzie-
ci od urodzenia do podjecia obowigzku szkolnego. Jest drogg wyréwnywania
szans edukacyjnych spoleczenstwa.

Jednym ze wspoétczesnych sposobdw poznawania §wiata i ludzi jest surfo-
wanie w cyberprzestrzeni, inaczej rzeczywistosci wirtualnej. Niepokojacym
zjawiskiem nurtujagcym rodzicow, nauczycieli, pedagogoéw, psychologow czy
wychowawcow jest cyberprzemoc, dotykajaca wielu mlodych internautéw. Za-
daniem tych, ktorym lezy na sercu dobro dzieci i mtodziezy, jest poszukiwanie
skutecznych sposobow walki z cyberprzemocg. Cyberprzemoc to nic innego
jak przemoc z uzyciem techniki informacyjnej i komunikacyjnej, obejmujace;j
Internet i telefony komorkowe, ktora objawia si¢ straszeniem, ngkaniem, szan-
tazowaniem, publikowaniem w sieci o§mieszajacych informacji, zdje¢, filmow
bez zgody zainteresowanego.

Terminy: poradnictwo 1 orientacja funkcjonuja w zyciu i1 dziataniu ludzi
od samego poczatku ich istnienia na ziemi, sg bardzo ,,stare” i potocznie znane.
Poradnictwo zawodowe to udzielanie porad osobom zainteresowanym przez
zawodowych specjalistow oraz udzielanie porad mtodziezy w zakresie wyboru
zawodu i szkoly lub zmiany zawodu przez osoby doroste pracujace lub bezro-
botne.

Orientacja zawodowa oznacza poziom $wiadomosci ucznia, pracownika,
dotyczy istnienia i funkcjonowania réznych zawodéw i réoznych prac w spo-
lecznym podziale pracy ludzkiej (dobre znawstwo swojego zawodu i pracy).

Teatr szkolny pojmowany jako forma wychowania odznacza si¢ wewngtrz-
ng réznorodnos$cig — od teatru dramatycznego, teatru rodzajowego, teatru ob-
chodowego lub teatru wyobrazni. Dzisiejsza mtodziez poprzez teatr wyraza
swoje wlasne potrzeby i dgzenia, swoja autentycznos¢, empati¢ i postawe twor-
cza. Teatr szkolny stuzy rozwojowi estetycznemu uczestnikow.

Aktywizacja $wiadomosci teatru wsrod ucznidw sprzyja ksztattowaniu po-
stawy wrazliwej, kreatywnej i tworczej. Przyblizajac teatr, mozemy da¢ szans¢
zainteresowania sztuka sceniczng, rozbudza¢ zamitowanie do teatru. To za-
mitowanie moze u niektérych trwacé przez cate zycie, wzbogacaé osobowosé,
rozwija¢ wrazliwo$¢ na sztuke we wszystkich jej wymiarach.
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Stowo od Redaktora

Z teatrem szkolnym blisko taczy si¢ termin literacki dylogia — czyli ,,po-
wies¢ lub utwor sceniczny sktadajacy si¢ z dwoch taczacych si¢ tematycznie
czesei, z ktorych kazda moze by¢ wydana osobno i moze stanowi¢ pewnag za-
mknigta catos¢” (E. Sobol, (red.) Stownik wyrazow obcych. Warszawa 2002,
s. 254). Swoje wywody w ujeciu pedagogicznym i literaturoznawczym snuje
Maciej Szargot w Dylogii Ewy Nowackie;.

Glownym zadaniem wspotczesnej szkoty XXI wieku jest wyksztatcenie
cztowieka tworczego umiejagcego samodzielnie funkcjonowaé w otaczajacym
go $wiecie. Szkota powinna réwniez wychowac i wyksztatci¢ obywatela $wia-
domego swoich prawi obowigzkow. Jedng z wielu koncepcji zmierzajacych do
osiggniecia tego celu moze by¢ edukacja regionalna realizowana przez pozna-
wanie wlasnego regionu, jego dziejow oraz ksztaltowanie swiadomosci roli,
jaka kazdy mieszkaniec moze spetni¢ w ochronie wtasnego dziedzictwa i wias-
nych warto$ci.

Podejmujemy probg odpowiedzi na wiele pytan nasuwajacych si¢ w zwigz-
ku z tak ,,modnym” od kilku lat i coraz silniej akcentowanym problemem regio-
nalizmu w edukacji. A pytania te nie sg wcale bagatelne. Bo jezeli regionalizm
— to jaki? Do jakiego stopnia nalezy nasyci¢ edukacje szkolng tresciami regio-
nalnymi. Przeciez dzisiejsi uczniowie to jutrzejsi dojrzali obywatele decydujacy
o ksztalcie, sile i rozwoju kraju.

Talent uwaza si¢ zazwyczaj za przeciwstawienie inteligencji jako ogolnej
zdolnosci umystowej pokonywania nowych trudnos$ci, oznacza wybitne uzdol-
nienia specjalne do dziatan tworczych lub odtworczych. Zalezny jest od za-
datkow, poziomu zdolnosci, mozliwos¢i, predyspozycji, aspiracji, motywacji.
Talent aby zaistnial i miat szans¢ rozwoju, musi by¢ przede wszystkim uswia-
domiony (odkryty), ksztaltowany i stymulowany.

Kontynuujemy podj¢te rozwazania w numerze poprzednim poélrocznika
»Nauczyciel 1 Szkota” (nr 2 (54) 2013) o bezdomnosci czyli braku wlasnego
miejsca zycia i zamieszkania.

Polecam takze inne teksty tego numeru, recenzje, sprawozdania z konfe-
rencji, zjazdow 1 sylwetke pedagoga. Zapraszam do wspolpracy pedagogow, na-
uczycieli, wychowawcow, rodzicow, ktorym nieobca jest problematyka dzieci
i mtodziezy, a ktorzy chcg dzieli¢ si¢ swa wiedzg i doswiadczeniami na tamach
potrocznika.

Zapraszam do lektury!

Wasz Redaktor Naczelny
Piotr Kowolik
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Gabriela PAPROTNA

Gornoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. Kardynata Augusta Hlonda w Mystowicach

Uwarunkowania i cele edukacji przedszkolne;

Stowa kluczowe
Edukacja przedszkolna, cele edukacji przedszkolnej, uwarunkowania edukacji
przedszkolne;.

Streszczenie
Uwarunkowania i cele edukacji przedszkolnej
Na kazdym szczeblu edukacji, a wige i w wychowaniu przedszkolnym, cele stano-
wig punkt wyjscia intencjonalnej dziatalnosci wychowawczo-dydaktycznej, nada-
jac jej sens i kierunek.
Cele wychowania i ksztalcenia stanowione sg w oparciu o rozne zrodta, takie jak
np.: tendencje spoteczne i oswiatowe, przyjety w edukacji paradygmat, dokumen-
ty prawne, potrzeby rozwojowe wychowankoéw, srodowisko zycia dzieci. Wielosé
i r6znorodno$¢ zrodel odzwierciedla szeroki zakres uwarunkowan wychowania
przedszkolnego.
Z analizy Podstawy programowej wychowania przedszkolnego wynika, ze celem
edukacji przedszkolnej jest wspomaganie i ukierunkowywanie rozwoju dzieci
— z uwzglednieniem ich potencjatu, podmiotowos$ci i indywidualnosci. Edukacja
ma pomoc dziecku w okresleniu wlasnej tozsamosci oraz przygotowac je do funk-
cjonowania w §rodowisku spotecznym, kulturowym i przyrodniczym.
Z celow ogblnych wyprowadzane sg cele i zadania na poszczegdlne etapy i obszary
procesu wychowawczo-dydaktycznego w przedszkolu.

Key words
School education, preschool education goals, conditions of preschool education.

Summary

The aims and considerations of preschool education

At every educational level, including preschool education, goals constitute the star-
ting point of an educational-teaching activity, giving it sense and direction.The
aims of education are established on the basis of different sources, such as: social
and educational tendencies, the paradigm accepted in education, legal documents,
the development needs of the pupils, the children's home environment. The multitu-
de and variety of sources reflect the broad spectrum of considerations in preschool
education.

Based on an analysis of the basic programme in preschool education, it follows that
the aim of preschool training is to support and give direction to the development of
children - including their potential, subjectivity and individuality. The education is
to help the child determine his/her own identity and prepare him/her to function in
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the social, cultural and natural environment.
The aims and tasks are derived from the general goals, at particular stages and in
particular areas of the educational-teaching process in kindergarten.

Wprowadzenie

Wychowanie przedszkolne stanowi istotny etap catej drogi edukacyjnej czto-
wieka. Proces ten jest zakorzeniony w czasie, w ktorym si¢ toczy. A cechg
wspotczesnych czasow jest zmiennosé, wige i edukacja staje si¢ coraz bardziej
dynamiczna. Rzeczywisto$¢ — spoteczna, polityczna, gospodarcza, kulturalna,
demograficzna — wywiera pig¢tno juz na pierwszym szczeblu edukacji, zarow-
no w zakresie programowym, jak i organizacyjnym. Jednoczesnie obserwuje-
my zwigkszenie oczekiwan spotecznych wobec o§wiaty, w tym i wychowania
przedszkolnego, wzrasta bowiem $wiadomo$¢ spoteczenstwa, zwlaszcza doty-
czagca praw w roznych obszarach zycia. Wazne jest wiec, by edukacja najmtod-
szych odpowiadata na potrzeby spoteczne, nie zatracajac przy tym tego, co
stanowi jej istote, tzn. dobra dziecka, rozumianego najogodlniej jako wspieranie
rozwoju. Jest to tym bardziej istotne, ze przeobrazenia cywilizacyjne przynosza
nie tylko poprawe zycia spoleczenstw, ale powoduja tez szereg nickorzystnych
zjawisk, np. dotyczacych §wiata wartosci czy wiezi spotecznych. Potrzebna jest
wlasciwa ocena toczacych si¢ zmian, tak by trafnie wytyczy¢ cele edukacji
najmtodszych.

Wybrane uwarunkowania edukacji przedszkolnej

Zmiana sposobu myslenia o edukacji. Wychowanie przedszkolne, po-
dobnie jak cata o$wiata, przeszto i przechodzi nadal — drogg od edukacji
przedmiotowej ku podmiotowej. Zmiana paradygmatu jest efektem przemian
spoteczno-ustrojowych. Czlowiek zaczat by¢ postrzegany jako podmiot, ktory
moze sam decydowac o swoim rozwoju, ktory ma mozliwosci sprawcze i twor-
cze. Rozwoj stat si¢ w edukacji warto$cig autonomiczng. Oznacza to, ze nie
dziecko powinno dostosowac si¢ do edukacji, ale edukacja ma by¢ dla dziecka.
W ten sposob urzeczywistnia si¢ edukacja dla rozwoju'. Dziatania nauczyciela
przedszkola powinny wiec wspiera¢ rozwoj dzieci, a edukacja ma by¢ edukacja
dla osoby i dla prawdy. Nauczyciel, stwarzajac sytuacje wyzwalajace rdzne for-
my aktywnosci dzieci, dbajac o profilaktyke i wyrownywanie réznych opdznien
w rozwoju, realizuje funkcje rozwojowa?.

Orientacja humanistyczna w pedagogice przedszkolnej, majaca swe zrodto
m.in. w psychologii humanistycznej i w personalizmie, przektada si¢ na sze-
reg zadan: indywidualizowanie podejscia do dzieci, uwzglgdnianie ich potrzeb
i mozliwosci, obserwowanie rozwoju dzieci i proponowanie indywidualnych

' H. Moroz (red.), Edukacja dla rozwoju, Katowice 1996, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.
2 M. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005, Polski Instytut Wydawniczy.
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programéw rozwojowych, stosowanie metod tworczych i aktywizujacych,
uwzglednienie roli rodzicow w dzialaniach wychowawczych przedszkola,
przyznanie dziecku prawa do bledu, eliminacja lgkow i zagrozen, wprowa-
dzenie programow adaptacyjnych, opracowywanie programow autorskich, de-
mokratyzacja zarzadzania, zmiana jezyka, mozliwos¢ zaktadania przedszkoli
niepublicznych®. T cho¢ obecnie pewnie jeszcze Scierajg si¢ elementy systemu
autorytarnego z humanistycznym, to ,,paradygmat edukacji humanistycznej
w poréwnaniu z ujeciem technologicznym oceniany jest najczgsciej pozytyw-
nie, migdzy innymi za podmiotowe podej$cie do wychowanka, przyzwalanie
na wicksza swobode w dziataniu, mozliwo$¢ subiektywnej interpretacji rze-
czywistosci, wspotodpowiedzialnos¢, samorealizacje itp.”™. T cho¢ edukacja
humanistyczna tez moze by¢ zrodtem zagrozen, takich jak np.: zbyt duza rola
jednostki, $cieranie si¢ interesow roéznych podmiotoéw, brak pewnosci efektow
ksztalcenia, umniejszanie roli nauczyciela, trudnos$ci w porownywaniu efektow
pracy przedszkoli, to wydaje si¢, ze zwrocenie si¢ ku edukacji podmiotowej
jest w obecnym czasie stuszna droga, spojna z dokonujacymi si¢ w wielu ob-
szarach zycia i w pedagogice przemianami.

Przemiany relacji nauczyciel — dziecko. Gtowni uczestnicy procesu wy-
chowawczo-dydaktycznego w przedszkolu to dzieci, nauczyciele i rodzice.
Orientacja podmiotowa wptynela na zmiang relacji pomiedzy tymi grupami.
Dziecko, bedace w centralnym punkcie oddziatywan przedszkola, widziane
jest jako petnoprawny uczestnik edukacji. Oznacza to, ze nauczyciel powinien
uwzglednia¢ jego indywidualny program rozwojowy, jego potrzeby, mozli-
wosci, ograniczenia. Dziecko ma prawo do wilasnych odczué, przekonan, do
rozwoju. Nauczyciel musi tez nieco inaczej postrzega¢ swoja role w procesie
wychowania. Nie jest on juz tylko tym, ktory nakazuje i egzekwuje, ale bar-
dziej tym, ktory wspiera, zachgca, wyzwala, motywuje. Obecnie bowiem opo-
wiadamy si¢ za demokratyczng postawa nauczyciela przedszkola, ktéra polega
m.in. na okazywaniu dzieciom zyczliwosci i zrozumienia, umozliwianiu im
aktywnosci 1 samodzielnych dziatan oraz podejmowania decyzji, uwzglednia-
niu celow grupy oraz psychospotecznych potrzeb dzieci, udzielaniu dzieciom
informacji i dbaniu o wlasciwg komunikacje w grupie’.

Akceptacja dzieci, rozumienie ich, nawigzywanie bliskich kontaktow, tro-
ska o zaspokajanie potrzeb dzieci to niezbedne sktadniki postawy nauczyciela
przedszkola. Tylko takie podejscie stwarza szanse na to, by dziecko dobrze si¢
czuto w przedszkolu, a jego rozwoj byt optymalnie stymulowany. Potrzebne sa

3 J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykg, Kra-
kow 2011, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM.

4 M. Kwasniewska, Tamze, s. 101.

5 M. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa. Warszawa 2010,
Instytut Wydawniczy Erica.
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do tego kompetencje poznawcze, diagnostyczne, wychowawczo-dydaktyczne,
interpersonalne, innowacyjne®.

Kompetencje poznawcze to wiedza o sobie samym, o §wiecie, to gotowos¢
do jej aktualizowania i postugiwania si¢ nig.

Kompetencje diagnostyczne to umiejetno§¢ poznawania dzieci — ich po-
trzeb, zainteresowan, stosunkdéw spotecznych.

Kompetencje wychowawczo-dydaktyczne umozliwiajg planowanie i orga-
nizacj¢ procesu edukacyjnego, wspotprace z innymi podmiotami, tworzenie
pozadanej atmosfery, to $wiadomos$¢ bycia osoba, ktora dostarcza wzoréw po-
stepowania. Kompetencje dydaktyczne to rowniez znajomos¢ metodyki pracy
z dzie¢mi, postawa tworcza, zdolnos¢ do opracowywania programow.

Kompetencje interpersonalne odnosza si¢ do komunikowania si¢ i kontak-
towania z réznymi podmiotami (dzie¢mi, rodzicami, innymi pracownikami,
przedstawicielami Srodowiska lokalnego), opartego na otwarto$ci, empatii, tak-
cie pedagogicznym, konsekwencji, tolerancji, wyrozumiatosci.

Kompetencje innowacyjne oznaczajg zdolno$¢ nauczyciela przedszkola do
tworzenia, poszukiwania i urzeczywistniania w praktyce nowych, lepszych
rozwigzan’.

Nowy model relacji w uktadzie nauczyciel — dziecko wymaga od nauczy-
ciela przedszkola dobrego przygotowania zawodowego, refleksji i nieustannego
pamigtania o tym, ze dziecko to ,,08” edukacji.

Miejsce rodzicow w edukacji przedszkolnej. Zasada podmiotowosci
w edukacji obejmuje nie tylko dzieci i nauczycieli, ale rowniez rodzicéw. To
oni powierzaja swoje dzieci pod opieke przedszkola i majg prawo uczestniczy¢
w decyzjach ich dotyczacych. W ostatnich kilkunastu latach znaczaco wzrosta
$wiadomos$¢ rodzicow odnosnie do swoich praw wobec dzieci i wobec systemu
edukacji. Nalezy to oceni¢ pozytywnie, a dla przedszkola oznacza to funkcjo-
nowanie w bardziej otwartym modelu. Dla placowki — dyrekcji, nauczycieli
— rodzina jest niezbgdna w procesie diagnozowania dziecka i jego wychowa-
nia. Dziecko, przychodzac do przedszkola, posiada juz pewien zaséb wiedzy,
umiejetnosci, nawykoéw, doswiadczen, przekonan. Nauczyciel nie moze ich
odrzucaé, jesli zas budza niepokoj, powinien dazy¢ do wyjasnienia i do zmia-
ny. ,,Aby wychowywa¢ i projektowa¢ dziatalno$¢ wychowawczo-dydaktyczna
w przedszkolu, nauczyciel musi przede wszystkim poznaé¢ dziecko. Poznanie
to nie jest mozliwe w oderwaniu od podstawowego $rodowiska wychowaw-
czego, jakim jest rodzina. Zaro6wno rodzina, jak i nauczyciele s osobami zna-
czacymi dla dziecka. Rodzice maja wigc prawo do kontaktu z nauczycielem,

® B. Surma, Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w przedszkolu, [w:] Podstawy pedagogiki
przedszkolnej, pod red. J. Karbowniczek, M. Kwasniewskiej i B. Surmy, Krakow 2011, Akademia Ignatia-
num, Wydawnictwo WAM.

7 Tamze.
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do informacji o przebiegu procesu wychowawczo-dydaktycznego oraz procesu
rozwojowego dziecka, do udzialu w réznych przedsiewzigciach (uroczystos-
ciach, spotkaniach itp.), do wlaczania si¢ w prace wychowawcze i organiza-
cyjne przedszkola oraz do pomocy ze strony placowki. Przedszkole za$ stara
si¢ pedagogizowa¢ rodzicow, integrowac ich w swoim $rodowisku, wiaczaé
w rozne gremia decyzyjne 1 w dziatania na rzecz dzieci.

Otwarcie si¢ przedszkola na rodzing oznacza, ze jest ona postrzegana jako
partner, wspottworca i wspoétrealizator pracy wychowawczej, a komunikacja
z nig opiera si¢ na dialogu®.

Jako$¢ kontaktow miedzy przedszkolem a rodzicami ma wptyw na postrze-
ganie przez nich osoby nauczyciela. To z kolei przektada si¢ na postawy rodzi-
ny wobec przedszkola i realizowanych tam zadan’.

Tendencje spoleczno-demograficzne. Zmieniajace si¢ warunki zycia spo-
teczenstw i rodzin wywierajg pietno na funkcjonowaniu przedszkoli. Wzrasta-
jace tempo zycia, migracja ludnos$ci, praca w réoznych systemach czasowych,
bezrobocie, rozwarstwienie ekonomiczne spoleczenstwa przy jednoczesnej
presji konsumpcjonizmu, zagubienie w Swiecie wartosci, silne oddzialywanie
medidow to cechy wspotczesnej rzeczywistosci. W takich warunkach wzrastaja
dzieci, ktore stajg si¢ uczestnikami edukacji. Oczekuje sig, ze juz na szczeblu
przedszkolnym edukacja powinna odpowiadac na potrzeby spoteczne. A Zycie
w niestabilnych warunkach, w dysfunkcjonalnych rodzinach moze skutkowac
szeregiem problemow wychowawczych u dzieci. Zaburzone relacje rodzinne
i spoteczne, znieksztatlcony obraz rodziny, sprowadzanie zycia i powodzenia
w nim do wymiaru materialnego, bezkrytyczne przyjmowanie r6znych wzor-
cow lansowanych przez media, przemoc, brak szacunku dla starszych pokolen
— to niektore trudnosci bedace odbiciem warunkow zycia dzieci'®.

Nauczyciele przedszkoli stajg przed zadaniem szukania sposobow pomocy
dzieciom, a czesto i rodzinom. Muszg tez by¢ wyrazisci jesli chodzi o system
wartosci, gdyz tylko taka postawa pomoze dziecku orientowaé si¢ w §wiecie
dobra i zta. Nowe zadania wymagaja odpowiednich kompetencji: diagnostycz-
nych, profilaktycznych, terapeutycznych, komunikacyjnych, interpersonalnych,
negocjacyjnych, moralnych. Rozszerza si¢ krag spraw, ktore stajg si¢ przedmio-
tem pracy nauczyciela przedszkola.

Nowym wyzwaniem staje si¢ rowniez praca w placéwkach/oddziatach
integracyjnych. W spoteczenstwie demokratycznym osoby niepelnosprawne
zyskaty podmiotowo$¢, co ma swoje konsekwencje na wszystkich szczeblach

8 G. Paprotna, Problemy wspélpracy przedszkola z rodzing w $wietle przemian edukacyjnych, ,,Na-
uczyciel i Szkota” 2000, nr 2.

o B. Surma, Tamze.

10°B. Muchacka (red.), Rodzina w kontekscie wspélczesnych probleméw wychowania, Krakow 2008,
Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologiczne;j.
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edukacji. To wymaga od przedszkoli wielu nowych rozwigzan, a od nauczycieli
nowej wiedzy i umiej¢tnosci. Jednym z dylematow jest zachowanie rownowa-
gi miedzy wymaganiami stawianymi dzieciom petno- i niepetno-sprawnym
czy wybitnie i przeci¢tnie uzdolnionym''. Nauczyciele musza posia$¢ elementy
wiedzy z zakresu pedagogiki specjalnej, powinni tez wzbogacaé swoj warsztat
metodyczny w tym wtasnie kierunku.

Przedszkole probuje tez wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom spotecznym, mo-
dyfikujac niektoére organizacyjne aspekty swego funkcjonowania. Dotyczy to
np. dostosowania godzin pracy do potrzeb rodzin w formie dwuzmianowosci.
Naktada to na przedszkola zadania dostosowania oferty edukacyjnej do natu-
ralnego, biologicznego rytmu dziecka oraz edukowania rodzicow tak, by nie
przekraczali oni granic czasowych rozsadnego korzystania z edukacji. Row-
niez nauczyciele musza tak zorganizowac swoje zycie, by moc pracowac¢ w sy-
stemie zmianowym!2,

Znany jest powszechnie problem malejacej liczby dzieci w Polsce. Sytuacje
te okresla si¢ wrecz jako dramatyczng. W jej efekcie zlikwidowano wiele przed-
szkoli. Od kilku jednak lat, w populacji dzieci w wieku przedszkolnym obser-
wuje si¢ niewielki wzrost, a dostgp do przedszkoli staje si¢ utrudniony. Rodzice
szukaja miejsca w przedszkolu nawet na kilka lat przed rozpoczgciem edukacji.
Placowki tworzg nowe oddziaty kosztem sal przeznaczonych na odpoczynek
lub zajecia wychowania fizycznego, a to oznacza obnizenie standardow pobytu
dzieci w przedszkolu. Trzeba dokonywac trudnych wyboréow migdzy ekonomia
a jakoscia edukacji, cho¢ przeciez te czynniki sg ze soba powigzane.

Nie do konca okreslone jest obecnie miejsce 6-latkow w edukacji. Panstwo
juz dwa razy zmieniatlo decyzje dotyczaca obowigzku szkolnego tej grupy
wiekowej, przesuwajac ostatecznie (?) na 2014 rok podjecie nauki przez dzie-
ci urodzone w pierwszej polowie 2008. Cho¢ ogoélnie mowi si¢ o znaczeniu
wychowania przedszkolnego w rozwoju i edukacji ogolnej cztowieka, to ogra-
niczony dostep i1 brak narodowego programu wychowania przedszkolnego po-
zostaje w pewnej sprzecznos$ci z tymi deklaracjami.

Na sprzecznos$ci w szerszym zakresie wskazuje'®. Analizujgc warunki opie-
ki i ochrony dziecka we wspotczesnej polskiej rzeczywistosci, autorka prowo-
kuje do dyskusji nad powszechnie uznawanymi stwierdzeniami, np. tym, ze

'"'D. Al.-Khamisy, Edukacja przedszkolna a integracja spoleczna, Warszawa 2006, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,ZAK”.

12.G. Paprotna G., Opieka nad dzieckiem jednym z zadar przedszkola [w?] Kierunki zmian w pedagogice
opiekuriczej i pracy socjalnej, pod red. K. Duraj-Nowakowej i U. Grucy-Miasik, Rzeszéw 2010, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego; G. Paprotna, Przedszkole wobec zadan opieki nad dzieckiem, [w:]
Spolteczny kontekst przemian i potrzeb w edukacji, pod red. P. P. Barczyka i G. Paprotnej, Mystowice 2011,
Gornoslaska WSP.

13 D. Waloszek, Ochrona i opieka dziecka we wspélczesnosci polskiej, [w:] W kierunku bezpiecznego

zycia dzieci i mlodziezy, pod red. A.M. Szymanskiego i E. Krzyzak-Szymanskiej, Mystowice 2007, Gérno-
$laska WSP.
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dziecko jest najwazniejszym pojeciem ludzkosci, ze jest wlascicielem magicz-
nego §wiata zabawy, ze jest gwarantem szczgscia indywidualnego i wspélno-
towego, ze jest przysztoscig i1 tozsamos$cig narodu; ze obok ciata i psychiki ma
tez dusze. Twierdzenia te autorka zestawia jednak z argumentami, ktore nie
potwierdzajg w praktyce takiego traktowania dziecka i dziecinstwa. Do reflek-
sji sktania tez synteza, w ktorej autorka pisze: ,,Skrotowo histori¢ dziecinstwa
mozna zapisa¢ w postaci nastgpujacych haset:

— Do XVIII wieku - zapomniane dziecinstwo;

—  XVIII wiek — odkryte dziecinstwo;

—  XIX wiek — zagrozone dziecinstwo;

— XX wiek — zniewolone dziecinstwo;

—  XXI wiek — zawlaszczane dziecinstwo™!.

Ta niecobecno$¢ dziecka w rozmowach o zyciu jest, zdaniem autorki, wy-
znacznikiem stosunku wspoélczesnych do kwestii dziecinstwa.

Weciaz wige przedszkole funkcjonuje w rzeczywistosci, w ktdrej potrzeby
dziecka nie zawsze sg priorytetem, a jego miejsce w spoteczenstwie nie jest
jasno okreslone.

Prawne uwarunkowania funkcjonowania przedszkola. Przedszko-
le funkcjonuje na podstawie Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie
o$wiaty, znowelizowanej dnia 19 marca 2009 roku. Szereg zapiso6w noweliza-
cyjnych dotyczy wychowania przedszkolnego®.

Kolejnym waznym dokumentem, w oparciu o ktory funkcjonuje przedszko-
le, jest Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 roku — Karta Nauczyciela, regulujaca
m.in. prawa i obowigzki nauczycieli, wymagania kwalifikacyjne, zasady pra-
cy 1 wynagrodzenia, zasady awansu zawodowego, nagradzanie i odznaczanie,
uprawnienia socjale, urlopy, ochron¢ zdrowia, odpowiedzialno$¢ dyscyplinar-
ng, finansowanie doksztatcania i doskonalenia zawodowego, Dzien Edukacji
Narodowej. Ta ustawa réwniez podlegata zmianom, ostatnia wprowadzono
1 wrzesnia 2009 roku, dotyczyta ona czasu pracy i wynagrodzen nauczycieli'®,

Zalacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grud-
nia 2008 roku, Dziennik Ustaw z dnia 23 grudnia 2008 roku, Dziennik Ustaw
z dnia 15 stycznia 2009 roku Nr 4, pozycja 17 to Podstawa programowa wycho-
wania przedszkolnego. Okre$la ona cele i obszary wychowania przedszkolnego
oraz zalecane warunki i sposob realizacji'’.

4 Tamze, s. 209.

15 J. Kwasniewska, Zalozenia metodyczne pracy pedagogicznej w przedszkolu, [w:] Podstawy pedagogi-
ki przedszkolnej z metodykq, J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma (red.), Krakéw 2011, Akademia
Ignatianum, Wydawnictwo WAM.

1o Tamze.

17" A Watota, Przedszkole — przestrzer rozwoju dziecka, Dabrowa Gérnicza 2009, Wyzsza Szkota Biznesu.
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Innym waznym dokumentem jest ramowy statut przedszkola publicznego,
ktory zawiera okreslenie i nazwe przedszkola, numer, imig, oznaczenie siedziby,
ewentualnie inny jezyk niz polski. W przypadku filii przedszkola specjalnego
statut okre$la nazwe przedszkola, ktoremu filia jest podporzadkowana. Statut
okre$la tez warunki postugiwania si¢ nazwag oraz warunki pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej we wszystkich zakresach funkcjonowania placowki, tacznie
z obowigzkami nauczyciela.

Specyficznym dokumentem, o ktérym nalezy tu wspomnie¢, jest Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 maja 2009 roku w sprawie
rodzajow innych form wychowania przedszkolnego, warunkéw tworzenia i or-
ganizowania tych form oraz sposobu ich dziatania. Chodzi tu o punkty przed-
szkolne i zespoly wychowania przedszkolnego, ktore uzupetniajg sie¢ placowek
wychowania przedszkolnego's.

K. Kaminska wymienia jeszcze szereg innych dokumentow, ktore stano-
wig szersze uwarunkowania legislacyjne i ktére majg odniesienie do pracy
z dzieémi. Autorka zalicza do nich m.in. Konstytucje Rzeczypospolitej Pol-
skiej, Konwencje o Prawach Dziecka, Europejska Kartg Spoteczna, Ustawe
o pomocy spotecznej, Ustawe o systemie o§wiaty, Kodeks rodzinny i opiekun-
czy oraz szereg rozporzadzen, gtownie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
oraz Ministra Zdrowia'.

Regulacje prawne funkcjonowania placowek wychowania przedszkolnego
wyznaczaja ramy dzialalnosci pedagogicznej, stanowia tez element ochrony
potrzeb dzieci, nauczycieli i rodzicow, tj. glownych podmiotow uczestnicza-
cych w procesie wychowawczo-dydaktycznym. ,,Nauczyciele przedszkola maja
wiec obowigzek sledzenia zmian i dostosowywania swojej pracy do aktualnych
wymagan”?,

Rzeczywisto$s¢ mediow w zyciu dziecka. Sytuacji wspotczesnych dzieci
nie mozna rozpatrywac bez perspektywy mediow, zwlaszcza elektronicznych.
Dzieci rosng w ich obecnos$ci i przyjmuja je jako nieodtgczny element $wiata.
Z mediow czerpig wiedze, przyktady zachowan, warto$ci. ,,Wptyw srodkow
masowego przekazu na postawy i przekonania wspotczesnych ludzi jest ogrom-
ny. Bez przesady mozna powiedzie¢, ze media sg obecnie najpotezniejszym
i zarazem niezwykle uniwersalnym wychowawca. Sg tez zrédtem wiekszosSci
informacji, duzej czes$ci emocji, a — przede wszystkim — wyjatkowo skutecz-
nym kreatorem pragnien?'.

18 3. Kwasniewska, tamze.
197, Kwasniewska, tamze.
20 J Kwasniewska, tamze. s. 134.

211, Butmanowicz-Debicka, Wychowani przez media, [w:] Rodzina w kontekscie wspélczesnych proble-
moéw wychowania, pod red. B. Muchackiej, Krakow 2008, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii
Teologicznej, s. 389.
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Oddziatywanie §wiata mediow moze by¢ tak pozytywne, jak i negatywne.
Dzi$ czgs$ciej, niestety, analizuje si¢ ten drugi rodzaj oddziatywania. Zbyt dtu-
gi czas 1 intensywnos$¢ korzystania z mediéw, niekontrolowane uczestnictwo
w tym $wiecie moze skutkowa¢ zaburzeniami rozwoju fizycznego i psychicz-
nego, a wzorce lansowane przez media przyczyniaja si¢ do kreowania wypa-
czonego obrazu $wiata.

Wobec nowych trendow zycia i edukacji, zwigzanych wtasnie z oddziaty-
waniem medidw, rozszerzeniu ulegt zakres zadan przedszkola, ktore — reagujac
na przemiany kulturowe — musi uwzglednic ten obszar rzeczywisto$ci w pra-
cy wychowawczej. Z jednej strony kontakt dziecka z mediami powinien by¢
elementem diagnostyki pedagogicznej. Nalezy poznaé¢ $rodowisko rodzinne,
by zrozumie¢, oceni¢ przebieg rozwoju dziecka, a czasem skorygowac jakies$
nieprawidlowosci. Z drugiej strony przedszkole powinno tez uczy¢ dzieci ro-
zumnego korzystania z telewizji czy Internetu, czyli ksztattowaé kompetencje
medialne. Dzielg si¢ one na instrumentalne (narzgdziowe, technologiczne) oraz
kulturowo — spoleczne, odnoszace si¢ do swiadomego i krytycznego odbioru
oferty programowej i do jej wartoSciowania?>. Wpierw jednak takie kompe-
tencje powinni posigs$¢ nauczyciele przedszkoli, ktérzy sg dla dzieci przewod-
nikami w nattoku bodzcow wspotczesnego §wiata. Powinni tez uwzgledniaé
przy tym wiasciwosci dziecigcej psychiki, np. tendencje do nasladownictwa
i identyfikacji, podatno$¢ na wptyw 0séb znaczgcych, trudno$¢ w rozdziele-
niu $wiata fikcji 1 rzeczywistosci, nieuksztattowany jeszcze system wartosci
i norm spotecznych.

Kompetencje moralne pomoga nauczycielowi wykorzysta¢ mozliwosci, ja-
kie tkwig w technologii informacyjnej, zarowno dla rozwoju dzieci, jak i wilas-
nego rozwoju zawodowego. Nowe technologie niosa bowiem nowe mozliwosci
pedagogicznego oddziatywania i stanowia nowg drogg doskonalenia i samo-
ksztalcenia nauczycieli®.

Cele edukacji przedszkolnej

Pojecie celow. Cele to ,,punkt odniesien edukacyjnych”?*. To zamierzenia,
przewidywane stany, ktore chcemy uzyskac. To okreslenie tego, do czego zmie-
rzamy w toku edukacji i z czym poréwnujemy efekty tego procesu. Nie zawsze
to porownanie jest proste, gdyz cele, zwlaszcza wychowawcze, dotycza przy-
sztosci — blizszej badz dalszej. A wychowanie to proces dlugotrwaty, w ktorym

228, Juszezyk, Przekazy medialne w ksztaltowaniu postaw dzieci i mlodziezy, [w:] Diferencidcia vyuco-
vania a suvislosti, E. Petlak — S. Juszczyk a kol., Nitra 2004, PF UKF v Nitre.

23 D. Moranska, Technologia informacyjna w procesie doskonalenia zawodowego nauczycieli, [w:] Wy-
brane problemy edukacyjne — konfrontacje polsko-stowackie, pod red. S. Juszczyka i E. Petlaka, Torun
2004, Wydawnictwo Adam Marszatek.

24D, Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow 2006,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, s. 189.
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na efekty trzeba spojrze¢ w pewnej perspektywie czasowej. ,,Cele wychowania
to postulowane zmiany u wychowanka, wyrazone w kategoriach nawykow, po-
staw czy cech osobowosci, ktore ukierunkowujg dziatania wychowawcy (...)%.
Cele sg wigc istotne nie tylko z punktu widzenia dziecka, ale i nauczyciela, sg
bowiem czynnikiem motywujacym do dziatania, nadajg tym dzialaniom sens,
wyznaczajg ich kierunek i porzadkujg je?.

Formutowanie celow edukacji ma gleboki sens rowniez i w tym znacze-
niu, ze zapewnia cigglo§¢ wartosci w spoteczenstwie. System edukacji, wraz
z pierwszym szczeblem — wychowaniem przedszkolnym — ma takg wlasnie
misj¢ do spelnienia.

Zrédla celow. Rozne sa zrodia stanowienia celow edukacji. Jednym z nich
jest system wartosci przyjety w danym spoleczenstwie, w danej strefie spo-
teczno-kulturowej. Zadanie edukacji jest tu specyficzne, gdyz na tym etapie
dokonuje si¢ wprowadzenie dziecka w $wiat wartosci. Jesli przyjaé, ze eduka-
cja ma przygotowac do funkcjonowania w spoleczenstwie, to proces ten musi
uwzglednia¢ odniesienie do wartosci 1 norm spotecznych. ,,Wartosci stanowia
podstawe ksztatcenia i wychowania, ale warunkiem dziatan ksztatcagcych musi
by¢ rozpoznanie $wiata wartosci dziecka, jego przeswiadczen dotyczacych ob-
szaru dobra i zla, pickna i brzydoty, prawdy i fatszu, peini zycia i jego zubo-
zenia, przyjemnosci i cierpienia, uzytecznosci i nieprzydatnosci”?. Stowa te
uswiadamiaja, ze w okreslaniu celow edukacji nalezy tez — oprocz wartosci
wynikajgcych z systemu spoteczno-kulturowego — uwzgledni¢ $wiat wartosci
wychowanka.

Waznym zrédlem stanowienia celow sa dokumenty migdzynarodowe
i lokalne. Naleza do nich deklaracje, memoriaty, raporty, konwencje. Gtowne
akty prawne, z ktorych wywodzi si¢ cele edukacji, to Deklaracja Praw Dziecka,
Konwencja o Prawach Dziecka, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej?. ,,Za-
wieraja one obraz dazen oraz relacji mi¢edzy narodami, migdzy ludzmi réznej
rasy, a takze r6znej kultury, ich prawa i odpowiedzialno$ci”%.

Potrzeby rozwojowe dziecka, jako zrodto celow edukacji, nie moga zostaé
pominiete, jesli edukacja ta ma wspieraé jego rozwoj. Dzieci w wieku przed-
szkolnym rozwijajg si¢ intensywnie, jednak tempo i rytm tego procesu moga

25 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon, Warszawa 2000, Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 34.

26 J. Karbowniczek, Zalozenia metodyczne pracy pedagogicznej w przedszkolu, [w:] Podstawy peda-
gogiki przedszkolnej z metodykq, J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Krakéw 2011, Akademia
Ignatianum, Wydawnictwo WAM.

27U. Morszczynska, W. Moszczynski, dksjologiczne barwy dzieciecego swiata, [w:] K. Denek, U. Mor-
szczynska, W. Morszczynski, S. C. Michatowski, Dziecko w swiecie wartosci, cz. 1, Krakow 2003, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, s. 47.

28 D. Waloszek, Tamze.

2 D. Waloszek, Tamze, s. 199.
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by¢ bardzo zroznicowane. Obok pewnego ,.kanonu potrzeb” wspolnych wszyst-
kim dzieciom, nalezy w edukacji uwzgledni¢ tez indywidualne i specjalne po-
trzeby wychowankow. Ich zaspokojenie jest warunkiem prawidlowego rozwoju.
Przedszkole powinno stwarza¢ warunki, sytuacje, w ktorych mozliwe bytoby
zaspokojenie potrzeb biologicznych, psychicznych, emocjonalnych. A wszyst-
ko zgodnie z zasada zaspokojenia potrzeb®.

Organizacja $rodowiska przedszkolnego powinna sprzyja¢ nabywaniu
przez dzieci do§wiadczen i wzmacnianiu poczucia wlasnej wartosci. Potrzeby,
gtéwnie emocjonalnosci, kreatywnosci 1 zabawy sg bardzo istotne w okresie
dziecinstwa, powinny wiec by¢ uwzgledniane w procesie stanowienia celéw
edukacji, ich niezaspokojenie moze bowiem skutkowa¢ w dorostosci szeregiem
trudnosci i nieprawidtowo$ci w zachowaniu®..

Przygotowanie do roli ucznia jako zrdédlo celéw edukacji przedszkolnej.
Ten obszar dziatan przedszkola zawsze byl wyraznie akcentowany. Dziecko
powinno w miar¢ tagodnie przechodzi¢ do kolejnych etapéw edukacji. Aby tak
wlasnie byto, przedszkole stawia przed dzie¢mi szereg zadan, ktére umozliwia-
ja im osiagniecie gotowosci szkolnej. D. Waloszek twierdzi, ze takie podejscie
to raczej przedmiotowe traktowanie dziecka, sprzeczne z ideg edukacji dla roz-
woju. Jesli bowiem dziecko, w mysl zapiséw ustawowych, powinno rozpoczaé
szkolng edukacje w 6. Iub 7. roku zycia, to ma ono prawo si¢ uczy¢ i nie musi
by¢ do niej przygotowane. To szkota powinna by¢ przygotowana na przyjecie
dziecka (zob.: tamze). Obserwujemy tu wigc pewna sprzeczno$¢ migdzy de-
klaracjami o edukacji podmiotowej, humanistycznej a rzeczywistoscia, ktora
sytuuje si¢ w tendencjach przedmiotowych. Przejawem tego jest chociazby mie-
rzenie poszczegolnych aspektow gotowosci szkolnej dzieci. Tymczasem, autor-
ka twierdzi: ,,Najogolniej przyja¢ mozna, iz z uwagi na wlasciwosci rozwojowe,
przygotowanie dzieci do szkoty obejmowac¢ mogtoby przede wszystkim:

— przygotowanie do roli ucznia w klasie i w domu, jako najwazniejszego

zakresu zmiany sytuacji dziecka;

— przygotowanie do nowych zadan zwigzanych z naukg w szkole, przez

system zadan o réznej tresci i konstrukeji;

— przygotowanie materiatowe jako atrakcyjny element zmiany”*.

Takie podejscie implikuje rozroznienie pojeé: przygotowanie do szkoty,
przygotowanie do nauki, przygotowanie do roli ucznia w klasie szkolnej, przy-
gotowanie do roli ucznia w domu, przygotowanie do roli cztonka zbiorowosci
szkolnej, przygotowanie materiatlowe, przygotowanie formalne®.

30 M. Kwiatowska, (red.), Podstawy pedagogiki przedszkolnej, Warszawa 1985, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne; Klim-Klimaszewska M., Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005, Polski Instytut Wy-
dawniczy; Paprotna G., Problematyka potrzeb dzieci w procesie przygotowania do zawodu nauczyciela
przedszkola, [w:] Kompetencje zawodowe nauczycieli przedszkoli i klas I — 111 (z teorii i praktyki), pod red.
G. Paprotnej, Mystowice 2006, Gornoslaska WSP.

31D, Waloszek, tamze.

32 D. Waloszek, tamze, s. 239.

3 Tamze.
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,Gotowos¢ szkolna czy gotowos¢ szkoty?”**. Tak postawione pytanie uzmy-
stawia, ze nie tylko po stronie przedszkola i dziecka lezy rozpatrywanie goto-
wosci szkolnej. To jedna ze stron tego zagadnienia, a dopelnienia nalezy szukac
po stronie szkoty. Trzeba wigc nieco inaczej, niz miato to dotagd miejsce, rozu-
mie¢ przygotowanie do szkoty. Dziatania przedszkola powinny by¢ skierowane
na poznanie dzieci, ich potrzeb i mozliwosci, na umozliwianie im osiggania
kolejnych stanow rozwojowych, na budowanie pozytywnej motywacji do zycia,
poznania, uczenia si¢. Taki zakres zadan staje si¢ obecnie zrodtem celéw edu-
kacji przedszkolnej. Zadania, ktore wspomagaja rozwoj dzieci stuzg réwniez
ich przygotowaniu do roli ucznia.

Zrodlem celéw edukacji przedszkolnej jest rowniez srodowisko zycia dzie-
cka. Przedszkolak funkcjonuje w roznych srodowiskach: rodzinnym, rowiesni-
czym, spotecznym, kulturowym, przyrodniczym. Kazde z nich stawia dziecku
okre§lone wymagania, ale tez wskazuje warto$ci, ktore stanowia o jego istotnej
roli w zyciu cztowieka. Kazde z tych srodowisk ma swoj wktad w ksztattowa-
nie tozsamosci dziecka i dlatego wtasnie dostarcza inspiracji do formutowania
celow edukacji. Najwazniejszym i najsilniej oddzialywajacym jest oczywiscie
srodowisko rodzinne. Cho¢ rodzina podlega r6znym zmianom, nie zawsze pozy-
tywnym, to dla wigkszos$ci dzieci jest to grupa, ktéra najsilniej determinuje ich
rozwoj. Ksztaltuje system wartosci, przygotowuje do zycia w spoteczenstwie
i kulturze, posredniczy miedzy dzieckiem a $wiatem™*. Trzeba jednoczes$nie
zauwazy¢, ze srodowisko zycia dzieci réznicuje ich rozwdj*®. Najsilniej dzie-
cko jest zdeterminowane przez srodowisko rodzinne, domowe. W przedszkolu
nastepuje uzupetnianie wplywow wychowawczych, korygowanie nieprawidto-
wosci, wyréwnywanie szans edukacyjnych. To wszystko znajduje odzwiercied-
lenie w celach edukacji przedszkolnej. Dzieci wychowujace si¢ w sSrodowiskach
bogatych w bodzce rozwojowe maja wigksze poczucie wlasnej wartosci, lepiej
komunikuja si¢ z otoczeniem i lepiej radza sobie w roli ucznia®’. Problemem
stajg si¢ obecnie w duzym stopniu Srodowiska niewydolne wychowawczo,
w ktorych potrzeby dzieci nie sg zaspakajane, co oczywiscie niekorzystnie
wplywa na ich rozwdj. Dzieci do§wiadczaja tez wszystkich zmian, procesow,
ktore zachodza w ich §rodowiskach zycia. Edukacja musi wiec widzie¢ wycho-
wanka w szerokiej perspektywie i, formutujac cele, uwzglednia¢ srodowisko-
we uwarunkowania jego zycia i rozwoju.

34 B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak, s. 70.

35'8.C. Michatowski, Zycie w rodzinie a budowanie $wiata wartosci, [w:] K. Denek, U. Moszczyfiska,
W. Moszczynski, S.C. Michatowski, Dziecko w Swiecie wartosci, cz. 1, Krakéw 2003, Oficyna Wydawni-
cza ,,Impuls”.

368, Guz, Edukacja przedszkolna w okresie przemian. Warszawa 1996, Wydaw. WSP Towarzystwa
Wiedzy Powszechne;j.

37 Tamze.
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Cele i zadania edukacji przedszkolnej. Cele edukacji przedszkolnej zaleza
od przyjetej filozofii, polityki edukacyjnej danego kraju, tradycji wychowania
przedszkolnego, a takze od tego, jak postrzega si¢ nastepny etap ksztatcenia®,

Formutowanie celow wynika potrzeb pracy pedagogicznej. ,,Czynno$¢
ta ma charakter ztozony, kierowana jest przez proces myslowy, swiadomos$¢,
motywacje 1 in. Opiera si¢ tez na aktualizowanej wiedzy dotyczacej dzie-
cka — pojecia osoby, uznanego systemu wartos$ci, norm moralnych itd. oraz
wiedzy obejmujacej pewne dziedziny (dyscypliny naukowe). Nauczyciel bo-
wiem, formutujac cele, ma na uwadze zmiany w rozwoju osoby, jej duchowosc,
wole, sprawnosci umystowe, system wartosci, postawy, ale tez umiejetnosci
i wiedze™.

Analizujac Podstawe programowq wychowania przedszkolnego oraz roz-
wazania roznych autoréw, nalezy przyjaé, ze za gldwne cele edukacji przed-
szkolnej uznaje sie:

— wspomaganie rozwoju dzieci;

— pomoc w budowaniu systemu wartosci;

— ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych;

— ksztattowanie odpornosci emocjonalnej;

— budowanie motywacji do uczenia sig;

— troske o zdrowie, sprawnos¢ fizyczna i o zdrowy styl zycia;

— dostarczanie wiedzy o $rodowisku spolecznym, kulturowym i przy-

rodniczym;

— pomoc w budowaniu wtasnej tozsamosci;

— wspieranie aktywnosci dzieci — zabawowej, poznawczej, estetycznej,

ruchowej, spotecznej;

— stwarzanie warunkow do rozwoju dzieciom o zroznicowanych i spe-

cjalnych potrzebach edukacyjnych*® (por.: B. Kasacova, 2007; Podsta-
wa programowa.. ., 2008; J. Karbowniczek, 2011).

Wymienione wyzej cele nalezy traktowac jako ogélne. Wyznaczajg one kie-
runek dazen i jesli dotyczg wychowania, trudno oczekiwac efektow w krotkiej
perspektywie czasowej. Z tychze celoéw wprowadza si¢ cele na poszczegolne
etapy i obszary edukacji przedszkolnej. Oznacza to, ze cele edukacji — rowniez
przedszkolnej — majg uktad hierarchiczny, to znaczy, ze cele ogdlne stoja wyzej
w catym ukladzie, cele szczegdtowe nizej, jako czastki tych pierwszych*.

Z celow wynikaja zadania, ktore J. Karbowniczek, powotujac si¢ na prze-
myslenia D. Waloszek, ujeta nastepujaco:

,»1. Rozpoznawanie mozliwos$ci dziecka, preferencji w zakresie nowosci.

2. Podejmowanie proby rozwigzywania zadan, uzyskiwanie rezultatu.

38 B.Kasacova, Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym. Wybrane problemy teoretyczne i praktyczne,
Katowice 2007, Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego.

3 1. Oksinska, K. Stepien, O celach edukacji, ,Wychowanie w Przedszkolu” 2000, nr 3.
40 B. Kasacova, tamze; Podstawa programowa..., 2008, J. Karbowniczek, tamze.
411, Oksinska, K. Stepien, tamze.
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3. Mozliwos¢ wypowiadania wiasnych mysli, odczu¢, przezyé za pomoca
rysunku, pisma, opowiadania itd.

4. Wyrabianie motywacji do nauki, do doskonalenia sie.

5. Wyrabianie odpowiedzialno$ci za wypowiedzi.

6. Wdrazanie do samooceny i samoakceptacji™?.

Wedtug E. Gruszczyk-Kolczynskiej wazne zadania edukacji przedszkolnej
dotycza tez ksztattowania gotowosci do czytania, rozwijania czynnosci intelek-
tualnych w zakresie edukacji matematycznej oraz uksztaltowania wrazliwosci
estetycznej poprzez wychowanie przez sztuke®.

Cele edukacji przedszkolnej petnig w tym procesie wazne funkcje: wyzna-
czaja organizacj¢ struktur przedszkolnych, motywuja do aktywnos$ci, nadaja
sens wiedzy i dziataniu, zapewniajg trwanie warto$ci, sktaniajg nauczycieli do
perspektywicznego i otwartego myslenia, ujawniaja obszary nowosci i obsza-
ry wymagajace modyfikacji, sktaniaja do autorefleksji, sa swoistym lustrem,
w ktorym odbijajg si¢ efekty wychowania i nauczania.

Podsumowujac, mozna przywotac¢ stowa J. Lubowieckiej: ,,Najwazniejszym
celem edukacji przedszkolnej pozostaje zawsze wszechstronny rozwdj osobo-
wosci dziecka na miar¢ jego indywidualnych mozliwoséci. Zadaniem przed-
szkola jest tworzy¢ takie warunki materialne, wychowawcze, emocjonalne, aby
dziecko mogto w pelni rozwija¢ swoje potencjalne mozliwosci intelektualne,
poznawcze, spoteczno-moralne, emocjonalno-motywacyjne w warunkach jego
zdrowia i potrzeb rozwojowych” #,

Autorka zaznacza, ze nastapila zmiana w mysleniu o edukacji przedszkolnej,
polegajaca na tym, ze cele pracy przedszkola obejmujg nie tylko przygotowanie
do szkoty, ale przede wszystkim tworzenie warunkéw do rozwoju osobowosci
dziecka.

Zakonczenie

Urzeczywistniany obecnie w polskiej oswiacie paradygmat humanistyczny
wyznacza sposob postrzegania dziecka jako podmiotu w edukacji. Z takiego
spojrzenia wynikajg cele, ktore edukacja przedszkolna powinna osiggnaé wo-
bec dzieci, rodziny i spoteczenstwa.

Edukacja przedszkolna obejmuje zarowno wychowanie, jak i ksztatcenie,
ma tu wiec miejsce — w duzym stopniu — integracja celow. W $lad za nig ob-
serwujemy integracje tresci, form aktywnosci dziecka, metod pracy, srodkow
dydaktycznych. A wszystko z uwzglednieniem tego, ze dziecko stanowi psycho-
fizyczna catosé i tak nalezy je prowadzi¢ w procesie kierowania rozwojem®.

42 J. Karbowniczek, tamze, s. 230.
4 Tamze.

44 J. Lubowiecka, Funkcje i zadania wspélczesnego przedszkola, ,Wychowanie w Przedszkolu” 2006,
nrl,s.5.

4 A. Klim-Klimaszewska, 2005.
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W celach edukacji przedszkolnej odciska si¢ tez pietno czasu i dlatego pro-
ces ten nie moze by¢ realizowany w oderwaniu od wielu roznorodnych uwa-
runkowan. Edukacja ma bowiem, owszem, sprzyjac¢ rozwojowi dziecka, ale tez
powinna pomoc mu nauczy¢ sie, jak sobie radzi¢ w spoteczenstwie i w §wiecie.
W pewnym wiec zakresie — w takim, jaki dotyczy zmienno$ci Swiata — i cele
edukacji przedszkolnej sa dynamiczne. Zawsze jednak sa punktem wyjscia za-
mierzonej i1 intencjonalnej dziatalnosci pedagogiczne;j.
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Poradnictwo 1 orientacja zawodowa
— studium teoretyczne
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Streszczenie
Poradnictwo i orientacja zawodowa — studium teoretyczne
W literaturze naukowej brak jednoznacznego i jasnego okreslenia terminu poradni-
ctwo i orientacja. Autor dokonal przegladu literatury z tego zakresu takich autoréw
jak: B. Wojtasik, A. Kargulowa, K.M. Czarnecki, S. Szajek, J. Budkiewicz, I. Jani-
szowska, W. Rachalska, B. Baraniak, T. Nowacki, K. Duraj-Nowakowa, S. Bascik,
W. Okon i Z. Wiatrowski. Nastepnie przedstawit cele i funkcje, zadania, czynniki
i aspekty (pedagogiczny, psychologiczny i socjologiczny). Ukazal organizacj¢ po-
radnictwa i orientacji zawodowej oraz metody i techniki doradcy zawodowego.
Key words
Counseling, orientation, professional counseling, professional guidance, education-

al and professional orientation, integrated system of counseling, counselor, profes-
sion counselor, professionologist, optants.

Summary

Counseling and vocational guidance — a theoretical study

In scientific literature there is no explicit and clear definition of the term counse-
ling and orientation. The author reviews the literature by the following authors:
B. Wojtasik, A. Kargulowa, K.M. Czarnecki, S. Szajek, J. Budkiewicz, . Janiszewska,
W. Rachalska, B. Baraniak, T. Nowacki, K. Duraj-Nowakowa, S. Bascik, W. Okon
and Z. Wiatrowski. Then he presents the objectives, tasks, factors and aspects (edu-
cational, psychological and sociological). He discusses the organization of counse-
ling and professional guidance, as well as the methods and techniques employed by
profession counselors.

Wstep

Celem pracy doradcy zawodowego jest wspieranie dziatalnosci szkoty w roz-
woju zawodowym ucznia przez uruchomienie i stymulowanie procesu wycho-
wawczego, umozliwiajacego kazdemu uczniowi przygotowanie si¢ do podjecia
racjonalnej decyzji wyrazonej w formie opracowania indywidualnego planu
kariery edukacyjno-zawodowej ucznia. Zatem mozna stwierdzi¢, iz znakiem
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czasu jest zainteresowanie wielu badaczy interpretacja terminéw poradnictwo
zawodowe, orientacja szkolna i zawodowa, zastepowane i wypierane przez
coraz bardziej upowszechniane doradztwo zawodowe, szkolne doradztwo za-
wodowe czy doradztwo edukacyjno-zawodowe. Przemiany tych kategorii po-
wigzane sg silnie z burzliwymi zmianami roli szkoty i jej silnych powigzan
rynku pracy, a gléwnie konieczno$cia dostosowania realiow polskiej edukacji
i zatrudnienia do wymogéw i standardow globalnego i lokalnego rynku pracy.
To nowy kontekst rozwazan, ktory uwarunkowany jest mozliwo§ciami i potrze-
bami $rodowiska, w ktorym zy¢ beda dzieci i mtodziez aktualnie uczaca si¢'.

Profesjonalna pomoc doradcow zawodowych — profesjologow w sytuacji
bezrobocia powinna by¢ dostgpna dla cztowieka przez cale zycie, zwlaszcza,
ze bedzie on zmuszony w trakcie zycia zawodowego przecigtnie kilka razy
rozwigzywa¢ problemy zawodowe (zmiana zawodu, uzupetnienie kwalifikacji,
poszukiwanie pracy).

W krajach Unii Europejskiej funkcjonujg w szkotach doradcy zawodowi,
ktorzy realizujg specjalne programy orientacji zawodowej. R6znig si¢ one spo-
sobami realizacji, ale posiadaja pewne wspolne dla wszystkich krajow tresci.
Programy te mozna podzieli¢ na cztery grupy tematyczne:

— rozwijanie $wiadomosci szans i mozliwos$ci oferowanych przez szkoty,
zawody 1 miejsca pracy przy uwzglednieniu wymagan, jakie stawiaja
przed kandydatami;

— rozwijanie $wiadomosci wlasnych zdolnos$ci, umiejetnosci, kwalifika-
cji, kompetencji, potrzeb, wartosci i1 zainteresowan w aspekcie zycze-
niowym oraz rzeczywistym;

— nauka procesu podejmowania decyzji, stylow decyzyjnych oraz uswia-
damianie konsekwencji wyborow;

— nauka radzenia sobie ze zmiang, rozwo6j umiejetnosci pozwalajacych
na adaptacj¢ do zastanych warunkow, a takze wychodzenie naprzeciw
nowym sytuacjom?.

Poradnictwo zawodowe

W literaturze naukowej brak jednoznacznego okreslenia terminu poradni-
ctwo. Kazimierz M. Czarnecki pod pojgciem poradnictwa rozumie ,,system or-
ganizacyjny dziatan placowek o§wiatowych nastawionych na niesienie pomocy
mtodziezy w prawidlowym wyborze zawodu i szkoty oraz dorostym (bezro-
botnym i pracujacym) w zatrudnieniu i pracy zawodowej (zmiana zawodu, do-
skonalenie zawodowe)’.

' M. Szymanska, Szanse i zagrozenia wynikajqce z proceséw globalizacji [w?] Z tradycji historii, kultu-
ry i oswiaty, pod red. M. Pindery, Piotrkéw Trybunalski 2007, s. 603-622.
2 MEN o pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Warszawa 2001, s. 62-63.

3 K.M. Czarnecki, Poradnictwo zawodowe, [w:] Leksykon profesjologiczny. Red. K.M. Czarnecki,
B. Pietrulewicz. Sosnowiec 2010, s. 137-138.



Poradnictwo i orientacja zawodowa — studium teoretyczne

Bozena Wojtasik dzieli definicje odnoszace si¢ do poradnictwa na nastgpu-
Jace grupy:

— poradnictwo o znaczeniu wezszym (kladzie nacisk na sam moment

udzielania pomocy, porady podkreslajac wazno$¢ interakcji doradcy
z radzacym si¢;

— poradnictwo o znaczeniu szerszym, gdzie istota jest realizacja porady);

— poradnictwo o znaczeniu systemowym eksponujacym dziatania jako
zjawiska spoteczne®.

Zdaniem Wlodzimierza Goriszowskiego i Piotra Kowolika® ,,poradnictwo
to przekazywanie wskazoéwek dotyczacych realizacji poszczegolnych zadan
lub rozwiazywanie konkretnych probleméw. Terminem ,,poradnictwo” nalezy
okresli¢ dziatanie praktyczne, ktore powinno czerpac¢ wiedze¢ z teorii poradni-
ctwa — poradoznawstwa. Zdaniem B. Wojtasik pojecia ,,poradnictwa” uzywac
mozna w dwoch znaczeniach:

— poradnictwo to interakcja doradcy i radzacego si¢ powstata w celu roz-
wigzywania probleméw, realizowana w postaci udzielania i przyjmo-
wania porad, wskazowek, informacji, instrukcji;

— poradnictwo to dziatania optymalizujace, wychowawcze, naprawcze,
korekcyjne 1 inne zwigzane z niesieniem pomocy przez udzielanie po-
rad, wskazowek, informacji, instrukcji.

A. Kargulowa przez poradnictwo rozumie: form¢ pomocy lub dziatanie
spoteczne polegajace na przekazywaniu rad, porad, informacji itp. jednej jed-
nostce bedacej w sytuacji problemowej (radzacemu si¢) przez druga (doradce),
ale takze interakcja migdzyosobowa o charakterze pomocowym, jak réwniez
dziatalno$¢ zorganizowang, prowadzong w instytucjach (poradniach)®.

Poradnictwo ma miejsce wtedy, gdy problem powstaje w umys$le oso-
by szukajacej porady, kiedy to ona poszukuje pomocy. Narastajace problemy
spoteczne i sytuacje dnia codziennego, powodujace brak stabilizacji zyciowej,
sprawiaja, ze coraz czg¢sciej mozna spotkaé takie wiasnie osoby — bezradne,
zagubione i oczekujace pomocy’.

M. Czerepaniak-Walczak traktuje poradnictwo jako wszystkie dziatania,
ktore stawiaja sobie za cel ukierunkowywanie postepowania, wskazywanie
drogi®.

4 B. Wojtasik, Doradca zawodu. Studium teoretyczne z zakresu poradnictwa. Warszawa 1993, s. 9-10.

5 'W. Goriszowski, P. Kowolik. Nadzér i doradztwo pedagogiczne we wzajemnych relacjach. Katowice
1989, s. 10.

° A. Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa. Odmiany poradoznawczego dyskursu. Warszawa
2004, s. 206.

7 D. Luber, Pomoc jako kategoria moralna, ,Nauczyciel i Szkota” 2008, nr 1-2, s. 19.

8 M. Czerepaniak-Walczak, Doradztwo w reformowanej szkole. Gimnazjum jako osrodek doradztwa.
[w:] Podejmowanie decyzji zawodowych przez miodziez. Warszawa 2001.
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Termin ,,poradnictwo” i ,,orientacja” funkcjonuja w zyciu i dziataniu ludzi
od samego poczatku ich istnienia na ziemi, sg wigc bardzo ,,stare” i potocznie
znane.

Zdaniem K. Czarneckiego’® termin ,,poradnictwo” mozna rozumie¢ jako:

— udzielanie porad osobom zainteresowanym przez zawodowych spe

cjalistow,

— udzielanie porad mtodziezy w zakresie wyboru zawodu i szkoty zawodo-

wej lub zmiany zawodu przez osoby doroste pracujace lub bezrobotne”.

S. Szajek terminy ,,poradnictwo zawodowe i szkolne” definiuje jako ,,me-
tode¢ dziatania rodzicow, nauczycieli, kwalifikowanych doradcow zawodowych,
psychologow i lekarzy, w tym pracownikoéw poradni psychologiczno-pedago-
gicznych, polegajaca glownie na udzielaniu mtodziezy rad i pomocy w podjeciu
swiadomej, swobodnej i prawidtowej decyzji dotyczacej wyboru zwodu i drogi
prowadzacej do uzyskania wymaganych w wybranym zawodzie kwalifikacji'.
W dziatalnos$ci tej mozna wyrdzni¢ nastepujace elementy: rozpoznawanie sytu-
acji, udzielanie rad, przewidywanie mozliwosci 1 skutkow ich wykorzystania.

We wcezesniejszym opracowaniu S. Szajek przez ,,poradnictwo zawodowe”
rozumie ,,wszystkie wptywy zewngtrzne dzialajace na uczniow i mtodocianych,
ktore moga i powinny by¢ pomocne i orientujace przy wyborze zawodu™"".

J. Budkiewicz okresla poradnictwo zawodowe jako ,,system dzialan spo-
lecznych, ktore ujete w ramach instytucji publicznych danego kraju maja za cel
pomaga¢ mu w mozliwie trafnym, tj. zgodnym z potrzebami spoteczno-gospo-
darczymi oraz indywidualnymi, réznicowaniu zawodowemu jego obywateli,
a zwlaszcza mlodziezy”'2.

Autorka wyrdznia trzy etapy dziatan:

— preorientacje zawodowa (czyli stadium przygotowawcze, prace po-

przedzajaca udzielanie porady);

— poradnictwo wlasciwe;

— pokonsultacyjng realizacje i kontrole.

Zdaniem Ireny Janiszowskiej ,,poradnictwo zawodowe” to ,,catoksztatt za-
biegow, ktore umozliwiajg wykrycie uzdolnien fizycznych i umystowych oraz
zamitowan, a przez konfrontacje ich z wymaganiami ré6znych zawodow wykry-
cie rodzaju szkoty, ksztalcenia czy zatrudnienia najbardziej odpowiadajacego
badanemu”".

® K.M. Czarnecki, Podstawy psychologii pracy dla studentéow wyzszych szkél zawodowych. Krakow
2001, s. 111.

10°S. Szajek, System orientacji i poradnictwa zawodowego. Warszawa 1989, s. 35.
'S, Szajek, Orientacja i poradnictwo zawodowe. Warszawa 1979, s. 43.

12 J. Budkiewicz, Ogélna problematyka i perspektywy rozwojowe poradnictwa zawodowego, ,,Kwartal-
nik Pedagogiczny” 1959, nr 4.

13 1. Janiszowska, Zagadnienia orientacji i selekcji szkolnej. Warszawa 1971, s. 28.
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E. Gozlinska i F. Szlosek' okreslajg mianem ,,poradnictwa zawodowego
udzielanie osobom mtodocianym i petnoletnim indywidualnych porad, opar-
tych na wynikach specjalistycznych badan (m.in. lekarskich, pedagogicznych,
psychologicznych) w zakresie prawidtowego wyboru: zawodu, przygotowania
zawodowego, miejsca pracy oraz doskonalenia badz zmiany kwalifikacji zawo-
dowych.

Wanda Rachalska'® stwierdza, ze ,,poradnictwo zawodowe” definiuje si¢
obecnie jako systematyczna, planowa i dtugofalowa pomoc dzieciom, mtodzie-
zy 1 osobom dorostym w planowaniu i realizacji drogi zawodowej (biografii
zawodowej)”. Jest to wigc okreslony rodzaj pracy wychowawczej o charakterze
interdyscyplinarnym, wykonywanej przez specjalistow (psycholog, pedagog,
socjolog, lekarz, prawnik).

B. Baraniak'¢ uwaza, ze ,,poradnictwo zawodowe” dotyczy osob czynnych
zawodowo, ktore albo dazg do mistrzostwa w zawodzie i oczekuja w tym po-
mocy o charakterze doradczym, albo sa przed konieczno$cig zmiany zawodu
i wyboru takiego, ktory odpowiada nowym okoliczno$ciom, potrzebom oraz
cechom psychofizycznym cztowieka.

T.W. Nowacki uwaza poradnictwo zawodowe jako system zorganizowane-
go dostarczania informacji o warunkach pracy i wymaganiach rozmaitych za-
wodow'.

Poradnictwo zawodowe jawi si¢ jako proces catozyciowy, w ktorym doko-
nuje si¢ permanentna konstrukcja, dekonstrukcja i rekonstrukcja planéw (pro-
jektow kariery)'®.

7. Wiatrowski' stwierdza, ze ,,poradnictwo zawodowe” ukierunkowane
jest wobec 0s6b czynnych zawodowo, ktore albo daza do mistrzostwa w zawo-
dzie i oczekuja w tym wzgledzie pomocy o charakterze doradczym, albo i tez
stajg przed konieczno$cig zmiany zawodu i wyboru zawodu w pelni odpowia-
dajacego nowym okoliczno$ciom i nowym potrzebom.

Orientacja zawodowa

,»Orientacj¢ zawodow3a” okresla si¢ jako ,,proces, na ktory sktada si¢ zespotu
dziatan zmierzajacych do utatwienia mtodziezy, w ciagu pobytu w szkole, wy-
boru zawodu albo pracy”?.

4 E. Gozlinska, F. Szlosek, Podreczny stownik nauczyciela ksztalcenia zawodowego. Warszawa 1997, s. 89.

15 W. Rachalska, Poradnictwo zawodowe. [w:] Encyklopedia psychologii, (red.) W. Szewczuk. Warsza-
wa 1998, s. 416.

16 B. Baraniak, Problem wyboru szkoly i zawodu w kontekscie reformy systemu edukacji. [w:] Podejmo-
wanie decyzji zawodowych przez miodziez i osoby doroste w nowej rzeczywistosci spoteczno-politycznej.
Red. B. Wojtasik. Warszawa 2001, s. 364.

17 TW. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy. Radom—Warszawa 2004, s. 184.

18 V. Drabik-Podgorna, Innowacja edukacyjna w poradnictwie zawodowym. Warszawa 2005, s. 89.
19 7. Wiatrowski, Mysli i dzialania pedagogiczne. Bydgoszcz 2001, s. 377.

20 E. Gozlifiska, F. Szlosek, Podreczny stownik..., s. 89.
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Dziatania w zakresie orientacji zawodowej polegaja na: ksztattowaniu po-
zadanej postawy wobec nauki i pracy oraz rozwijaniu zainteresowan zawo-
dowych przez upowszechnianie wiedzy o zawodach, wyrabianiu umiejetnosci
oceny wilasnych mozliwosci psychofizycznych, zaznajamianiu z racjonalnymi
przestankami podejmowania decyzji, udzielaniu indywidualnych lub grupo-
wych informacji i wyjasnien stanowigcych dla oséb zainteresowanych pomoc
w podejmowaniu decyzji zawodowych.

K.M. Czarnecki twierdzi, ze ,,orientacja zawodowa jest to poziom $wia-
domosci ucznia, pracownika, dotyczy istnienia i funkcjonowania réznych za-
wodow 1 roznych prac w spotecznym podziale pracy ludzkiej. Jest to rowniez
dobre znawstwo swojego zawodu i pracy”.

Orientacja szkolna i zawodowa obejmuje szerszy wachlarz zagadnien,
tj. prace szkoty i nauczyciela w tej dziedzinie.

I. Janiszowska?*? okre$la mianem ,orientacji zawodowej ogolnej” — udo-
stepnianie mlodziezy konczacej szkote informacji o rynku pracy, istniejacym
zapotrzebowaniu na pracownikéw, o stawianych im wymaganiach. Orientacja
zawodowa praktyczna dotyczy bezposredniej obserwacji pracy w roznych za-
wodach 1 zapoznania mlodziezy z konkretnymi warunkami pracy, co utatwia
jej podjecie decyzji o wyborze takiego zawodu, ktory beda umieli wykonywacé
dobrze, 1 ktora da im zadowolenie.

Pojecie ,,orientacji zawodowej” zdaniem Krystyny Duraj-Nowakowe;j jest
stosowane w dwoch zakresach:

— dla okreslania dziatan instytucjonalnych zwigzanych z przygotowa-
niem mtodziezy do wyboru dalszego kierunku ksztatcenia. Orientacja
zawodowa zorientowana jest rowniez na orientacj¢ szkolng i poradni-
ctwo szkolno-zawodowe, a ponadto jest procesem dydaktyczno-wy-
chowawczym petnigc funkcje ksztatcagco-wychowawcza w calym nad-
systemie edukacji;

— dla okreslenia gotowosci (dojrzatosci) jednostki do podejmowania decy-
zji szkolnych i zawodowych stanowigc podsystem procesu edukacji®.

Orientacja zawodowa winna doprowadzi¢ jednostke do takiego stanu, aby
wyksztatci¢ w niej pozadane wlasciwosci, umiejetnosci i zachowania w celu
podjecia samodzielnej decyzji szkolno-zawodowe;.

S. Bascik stwierdza, ze orientacja zawodowa to pomoc mtodziezy w wybo-
rze szkoty zawodowej, a tym samym zawodu. Odbywa si¢ zazwyczaj w szkole
dlatego utozsamiana jest rOwniez z orientacja szkolng?*.

21 K.M. Czarnecki, Podstawy psychologii..., s. 198.

221, Janiszowska, Zagadnienia..., s. 27.

23 K. Duraj-Nowakowa, Profesjonalizacja studentéw przez teorie i praktyki pedagogiczne. Lowicz 1996, s. 43.
243, Bascik, Wybor zawodu a szkota. Warszawa 1975, s. 53.
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Orientacja szkolna definiowana jest przez T.W. Nowackiego® jako: zabieg
i czynnosci, ktorych celem jest zaznajomienie uczniow z mozliwosciami wy-
boru, zwlaszcza szkot ponadgimnazjalnych i u§wiadomienie kandydatom, ze
szkoty ponadgimnazjalne rozszczepiaja si¢ na rozne kierunki prowadzace do
rozmaitych zawodow.

Orientacja szkolna i zawodowa wedtug W. Okonia?® to ,,0g6t poczynan wy-
chowawczych, ktore majg na celu takie pokierowanie wszechstronnym rozwo-
jem ucznia, aby sam dojrzat do podejmowania optymalnych decyzji w sprawie
kierunku swojej dalszej edukacji, swego zawodu i wlasnego zycia”.

Orientacja szkolna i zawodowa zdaniem Z. Wiatrowskiego to praca ,,pro-
wadzona w sposob celowy i zorganizowany w stosunku do uczniéw szkét ogol-
noksztatcacych, stojacych przed wyborem odpowiedniej szkoty zawodowe;j,
a co z tym w zasadzie wigze si¢ — odpowiedniego zawodu™?’.

Zasadnicze rozréznienie dotyczace orientacji szkolnej i zawodowej podaje
W. Rachalska, ktéra ukazuje dwa znaczenia tego terminu. Jest to orientacja
w czyms, ktora jest utozsamiana z informacja zawodows (kierunek zawodoznaw-
czy) oraz orientacja na cos ukierunkowana na cel (kierunek poradoznawczy)*.

Zintegrowany system poradnictwa

W ostatnim czasie mozna spotkac si¢ z pojeciem ,,zintegrowany system
poradnictwa” — powigzany najczesciej hierarchicznie, posiadajacy centralne
kierownictwo, uktad dziatan doradcéw zatrudnionych w poradniach i pracuja-
cych samodzielnie, tworzony przez akceptacje, koordynowanie i uwzglednianie
przez nich celéow poradnictwa, metod pracy, stosowanych §rodkow, uzyskiwa-
nych warunkow itp.%.

Zintegrowane poradnictwo zawodowe powinno:

— spetniac¢ zasade powszechnosci,
— postrzega¢ prawa jednostki do wolnego wyboru zawodu i miejsca pracy,
— zapewnia¢ bezptatnos$¢ ustug.

Poradnictwo zawodowe jest dtugotrwatym procesem, wymagajacym pro-
fesjonalnej pomocy doradcéw zawodu na wszystkich etapach rozwoju zawo-
dowego czlowieka. Zintegrowany system poradnictwa zawodowego polegac
powinien na integracji wszystkich instytucji w oparciu o lini¢ Zyciowg cztowie-
ka — od wyboru szkoty, zawodu, przygotowanie zawodowe, podjgcie pierwszej
pracy, adaptacj¢ z zawodem, identyfikacje, stabilizacje zawodowa, doskonale-
nie, zmian¢ zawodu az do sukcesu zawodowego.

25 TW. Nowacki, Leksykon..., s. 167.

26 W. Okoh, Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1996, s. 201.

27 7. Wiatrowski, Mysli..., s. 214.

28 W. Rachalska, Problemy orientacji zawodowej. Warszawa 1987, s. 16.
2 A, Kargulowa, O teorii..., s. 214.
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W zaleznosci od tego na jakim etapie rozwoju zawodowego czlowiek sig¢
znajduje na taka pomoc mogitby liczy¢. Pomoc taka wypetniatyby rozne pla-
cowki Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa Pracy i Polityki So-
cjalne;j:

— dla mlodziezy (szkota, poradnie specjalistyczne, centra orientacji i po-
radnictwa zawodowego);

— dla dorostych poszukujacych pracy (urzedy pracy, centra informacji
i planowania kariery zawodowej);

— dla dorostych pragnacych podnies¢ swoje kwalifikacje Iub zmieni¢
zawod (komorki rozwoju kadr w zaktadach pracy i centra bilansow
kompetencji).

Cele poradnictwa i orientacji zawodowej

Glownym celem poradnictwa i orientacji zawodowej jest stwarzanie wa-
runkow sprzyjajacych ksztattowaniu si¢ i osigganiu realnych planow zycio-
wych przez mlodziez oraz dojrzatosci do wyboru zawodu, ktora jest elementem
dojrzatosci spotecznej. Te dojrzato$¢ do wyboru zawodu osigga si¢ przez:

— zdobywanie wiedzy o zawodach,

— opanowywanie umiejetnosci 1 sprawnosci przydatnych w procesie
kazdej pracy,

— ksztattowanie cech osobowos$ci niezbednych do osiggania efektow
w podejmowaniu pracy, np. zainteresowan zawodowych, wytrwalosci,
doktadnosci, obowigzkowosci itp.,

— ksztaltowanie wlasciwej postawy wobec pracy, np. poczucie odpowie-
dzialnosci, inicjatywy itp.,

— zdobywanie umiejetnosci i samooceny?’.

Poradnictwo zawodowe, orientacja zawodowa i szkolna stanowi zespot dzia-
tan szkoty, rodzicéw i innych oséb, grup i instytucji uczestniczacych w przy-
gotowaniu mtodziezy do wyboru zawodu, podejmowane w stadium rosnigcia,
a wigc w podokresach zainteresowania (11-12 rok zycia) i zdolnosci (13-14 rok
zycia), 1 kontynuowane w stadium eksploracji, zwlaszcza w podokresie probo-
wania (15-17 rok zycia)®.

Dziatania te maja na celu:

— wszechstronne zapoznanie dzieci 1 mtodziezy z ré6znego rodzaju gru-
pami zawodow i przygotowujacymi do pracy w tych zawodach szkota-
mi i uczelniami, a takze z wymaganiami stawianymi kandydatom do
tych zawodow, obejmujacymi cechy psychiczne zaréwno typu kierun-
kowego, dynamizujacego (zainteresowania, sktonnosci), jak i instru-

30'M. Mstowska-Psiuk, Propozycje zagadnien i dzialar wychowawczych w pracy wychowawcy klasowe-
go. Warszawa 1993, s. 58.

3U'S. Szajek, Orientacja..., s. 56-57.
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mentalnego, narzedziowego (zdolno$ci, umiejetnosci, wiadomosci);
ksztattowanie pozadanej spotecznie motywacji i postawy zawodowej;
zapoznawanie z zapotrzebowaniem rynku pracy na kadry kwalifiko-
wane;

umozliwianie optantom (czyli osobom, ktore wybierajg swoja przyszta
drogg zyciowa) konfrontowania zainteresowan, sktonnosci, uzdolnien
i aspiracji zawodowych z tendencjami rozwojowymi zawodow i prze-
mianami w samej strukturze pracy;

konfrontowanie warunkow psychofizycznych i zdrowotnych optantow
z wymaganiami zawodowymi;

pomaganie im w realnej ocenie ich przydatnosci zawodowej, u§wiado-
mienie koniecznos$ci racjonalnego planowania swojej przysziej drogi
zawodowej i wyrabianie w nich przekonania o konieczno$ci uzgadnia-
nia whasnych planéw zawodowych z potrzebami spotecznymi*.

Ostatecznym celem orientacji zawodowej przez mlodziez K. Duraj-Nowa-
kowa wyodrebnia czynniki, ktére winny sktadaé si¢ na orientacj¢ zawodowa:

,wiedza o zawodzie, obejmujaca znajomos¢ czynnosci, srodkow i wa-
runkoéw pracy;

wiedza o wymaganiach psychofizycznych stawianych przez wybrany
zawdd;

znajomos$¢ zapotrzebowania na pracownikow danej grupy zawodowej;
znajomos$¢ drog prowadzacych do zdobycia zawodu;

umiejetno$¢ samooceny pozwalajacej na antycypacje siebie w danej

roli zawodowej”*.

Szczegotowymi celami orientacji zawodowej jest:

ksztattowanie wiedzy o pracy ludzkiej, o warunkach, o wymaganiach
stawianych cztowiekowi oraz wiedzy o zawodach;

rozwijanie zainteresowan zawodowych juz od najmlodszych lat
dziecka;

ksztattowanie wlasciwych postaw prozdrowotnych, motywacji i zain-
teresowan wychowania do pracy i przez prace;

wdrazanie do umiejetnosci dokonywania samopoznania, samoanalizy
i samooceny podejmowania decyzji zwigzanych z wyborem zawodu

(zawodow)**.

Orientacja zawodowa zdaniem A. Kargulowej moze by¢ definiowana w na-
stepujacych aspektach:

psychologicznym — jako etap decyzyjnego wyboru zawodu;
pedagogicznym — jako ogot poczynan wychowawczych, ktore zmierza-

32 8. Szajek, System orientacji..., s. 33.

3 K. Duraj-Nowakowa, Profesjonalizacja studentow..., s. 39.

3 M. Czerwinska-Jasiewicz, Psychologiczna analiza decyzji zawodowych mlodziezy szkolnej. Warsza-

wa 1979.
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ja do pokierowania oczekiwanym rozwojem ucznia, umozliwiajagcym
mu podejmowanie optymalnych decyzji w sprawie zycia i zawodu;
socjologicznym — jako trend w dokonywaniu wyborow zawodowych,
uchwytny w zachowaniach catych (grup ludzi, oddziatow), lub catego
pokolenia wybierajacego rézne zawody*.

Orientacja zawodowa to dziatalno$§¢ prowadzona przez szkotly, poradnie,
urzedy pracy, ktorego celem jest zaznajomienie uczniéw i absolwentow roz-
maitych szkot oraz 0sob bez pracy z r6znymi mozliwosciami pracy i rozwoju
wlasnego, a takze mozliwosciami finansowanymi, ktore przedstawiajg rozne
zawody’.

Zadania poradnictwa i orientacji zawodowej
Glownymi zadaniami poradnictwa zawodowego sa:

w stosunku do dzieci: informacje o zréznicowaniu pracy ludzkiej, za-
wodow, specjalnosci i zawodowych czynnosciach dorostych, zwtasz-
cza rodzicow, starszego rodzenstwa, osob z najblizszego otoczenia

dzieci;

w stosunku do mlodziezy: wyposazenie w wiedz¢ o pracy ludzkie;j,
zawodach, zawodoznawstwie, podejmowaniu decyzji wyboru zawody,
szkoty zawodowej, poziomach kwalifikacji zawodowych;

w stosunku do dorostych, pracujacych i bezrobotnych: informowanie
o mozliwosciach zmiany zawodu, uzyskania pracy, wyuczenia si¢ no-
wego zawodu, podwyzszenia kwalifikacji®’.

E. Podoska-Filipowicz do zadan wspodlczesnej orientacji zawodowej

zalicza:

planowanie przysztosci zawodowej (kariery zawodowej);

koniecznos$¢ poszerzenia wiedzy szkolnej poprzez formy doksztatca-
nia i doskonalenia;

organizacje warsztatu pracy;

radzenie sobie na wolnym rynku pracy;

przygotowanie mtodziezy do zmian zachodzacych na rynku pracy;
przygotowanie do traktowania bezrobocia jako swoistego wyzwania,
a nie zagrozenia®®.

Podstawowym zadaniem poradnictwa zawodowego powinno by¢ udzielanie
pomocy uczniom w podejmowaniu decyzji zawodowych dzieki umozliwieniu im:

poznania siebie (zdolnosci umystowe, cechy osobowosci (wiedza,
umiejetnosci, postawy), diagnoza zainteresowan);

3 A. Kargulowa, O teorii..., s. 205.
36 TW.Nowacki, Leksykon..., s. 168.
37 K M. Czarnecki, Podstawy..., s. 112-113.

38 E. Podoska-Filipowicz, Podstawy zawodoznastwa, orientacji i poradnictwa zawodowego. Warszawa
1997, s. 147-148.
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— poznania zawodow (ukazanie specyfiki zawodow, predyspozycji po-
trzebnych do ich wykonania oraz przeciwwskazan);

— jak i gdzie pozna¢ zawdd (szeroka informacja o systemie szkolnym,
pozaszkolnym, typach szkot, formach ksztatcenia, doksztatcania i do-
skonalenia zawodowego, awans, rozwdj zawodowy).

Kolejnym celem winno by¢ posredniczenie w przekazywaniu szkotom ma-
terialow i publikacji zawodoznawczych dla uczniéw i nauczycieli. Organizacje
zajmujgce si¢ poradnictwem zawodowym winny gromadzié, selekcjonowac,
przetwarzaé, aktualizowacé i rozpowszechnia¢ informacje na temat: aktualnych
zawodow 1 specjalno$ci, problemow bezrobocia, organizacji szkolnictwa w Pol-
sce, rynku pracy w kraju i w Unii Europejskiej. Podstawowymi zrodtami in-
formacji s3: pozycje ksiazkowe, czasopisma, programy nauczania, dokumenty
urzgdowe, filmy, testy psychologiczne, informatory o szkotach, mediateka.

Funkcje ustlug poradnictwa i doradztwa zawodowego

Ustugi zwigzane z poradnictwem i doradztwem zawodowym powinny by¢

ukierunkowane na realizacj¢ nastepujacych funkeji:

— edukacyjnej — polegajacej na informowaniu, wyjasnianiu i wyposaza-
niu podmiotéw w nowe umiejegtnosci dotyczace wiedzy odbiorcéw na
ich wlasny temat, np. preferencji zawodowych, rynku pracy, mozliwo-
$ci ksztalcenia i zatrudnienia;

— profilaktycznej — otoczenie odbiorcow wiasciwym wsparciem w celu
zapobiegania negatywnym skutkom problemow zawodowych i zwigza-
nych z tym konsekwencji, np. zmiana zawodu, nowego miejsca pracy;

— terapeutycznej — taczacej powyzsze dziatania edukacyjne i profilak-
tyczne. Funkcja ta jest realizowana w sytuacji choroby zawodowej,
utraty pracy®.

Organizacja poradnictwa i orientacji zawodowej
Poradnictwo i orientacja zawodowa powinny by¢ procesem ciagltym i nie
moga si¢ ogranicza¢ do jakiego$§ momentu czy okresu zycia optanta. W §rodo-
wisku rodzinnym dziecka ksztattowane sg i kultywowane tradycje zawodowe.
Czlonkowie tych rodzin wykonuja te same zawody. Od rodziny w duzej mierze
zalezy zapewnienie mtodemu pokoleniu pomyslnego startu szkolnego i zawo-
dowego — tak stwierdzaja D.E. Super i E.B. Hurlock.
Srodowisko szkolne ma znaczacy wplyw na wybor przysziego zawodu
i obejmuje trzy etapy:
— etap I (wstgpna orientacja zawodowa — klasy I-11I szkoty podstawowe;j)
gdzie dziecko zapoznaje si¢ z zyciem i praca innych ludzi. Poznaje
zawody, np. szpital-lekarz, poczta-listonosz, sklep-sprzedawca;

39 W. Woloszyn-Spirka, E. Krause, Wybrane zagadnienia etyki doradcy zawodowego. Bydgoszez 2012, s. 47.
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— etap II (orientacja zawodowa — klasy 1V-VI) — nauczyciel kontynuuje
cele 1 zadania poprzedniego etapu i systematycznie wzbogaca formy
i metody zwigzane z drogami ksztalcenia, grupami zawodowymi
i specjalnosciami;

— etap III (orientacja i poradnictwo zawodowe — obejmuje uczniow gim-
nazjum. Na tym etapie realizowane sg cele i zadania poprzednich eta-
poOw z uwzglednieniem wyzszego rozwoju uczniow.

W szkole sredniej metody i formy pracy w zakresie orientacji i poradnictwa
zawodowego stosowane przez nauczyciela powinny aktywizowac¢ mtodziez do
samodzielnego wyboru zawodu.

Najbardziej atrakcyjne dla mtodziezy metody pracy zwigzane z orientacja
i poradnictwem zawodowym polegaja na uczestnictwie w warsztatach psycho-
logiczno-pedagogicznych prowadzonych przez poradnie psychologiczno-peda-
gogiczne. Ponadto poradnie prowadza indywidualne poradnictwo zawodowe
stosujac réznorodne testy psychologiczne i pedagogiczne.

W Polsce wyroznia si¢ trzy poziomy organizacyjne poradnictwa i orientacji
zawodowej:

I poziom to CENTRA INFORMACIJI ZAWODOWE] oraz w resorcie
edukacji: CENTRA INFORMACIJI I ORIENTACJI ZAWODOWEJ. Ponadto
w Polsce w Krajowym Urzegdzie Pracy (KUP), w Departamencie Poradnictwa
Zawodowego, Szkolenia Bezrobotnych i Wydawnictw podejmuje si¢ tworzenie
warunkoéw dla rozwoju poradnictwa;

I1 poziom to WOJEWODZKIE URZEDY PRACY (WUP), w ktorych pra-
cuja koordynatorzy poradnictwa zawodowego. W nich tworzy si¢ zbiory infor-
macji lokalnej i podejmuje si¢ funkcje organizacyjno-koordynujace;

IIT poziom stanowiag REJONOWE URZEDY PRACY (RUP), w ktorych
gromadzi si¢ 1 udostepnia informacje zawodowe i $wiadczy indywidualne
i grupowe porady zawodowe?.

Metody pracy doradcy zawodowego-zawodoznawcy

Definiowanie terminu doradca mozna rozpatrywa¢ w znaczeniu:

— wezszym ,,doradcg jest ten, ktory przez interakcje¢ z radzacym si¢ roz-
wigzuje problemy badz pobudza radzacego si¢ do samodzielnego roz-
wigzywania tychze”. Pomoc polega na udzielaniu wskazowek, porad,
instytucji, sugestii, informacji,

— szerszym ,,doradcg jest ten, ktory niesie pomoc nie tylko przez udzie-
lanie porad, ale takze przez ich realizacje, wplywanie na modyfikacje
sytuacji i zachowania radzacego si¢. Sg to dziatania wychowawcze,
optymalizujace, naprawcze lub korekcyjne*.

40 B. Wojtasik, Warsztat doradcy zawodu. Aspekty pedagogiczno-psychologiczne. Warszawa 1997, s. 117.
41 B. Wojtasik, Doradca..., s. 26-27.
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Zdaniem B. Wojtasik brak jest w literaturze przedmiotu definicji doradcy
zawodu. Autorka sugeruje, ze doradca zawodu oznacza osobg, ktora zajmuje
si¢ orientacjg i poradnictwem zawodowym lub tez pomaga uczniom w wyborze
zawodu. W koncowych rozwazaniach B. Wojtasik definiuje ,,doradc¢ zawo-
du” w znaczeniu we¢zszym i szerszym. Doradca zawodu w wezszym znaczeniu
oznacza wspolng interakcje¢ z radzacym si¢ przy udzielaniu pomocy w rozwig-
zywaniu problemow dotyczacych wyboru zawodu i szkoty. Pomoc ta skupiona
jest na formutowaniu porad zawodowych, udzielaniu informacji zawodowych,
wskazowek, instrukcji, sugestii badz dawaniu oparcia psychicznego. Doradca
zawodu w szerszym znaczeniu oznacza osobe¢ niosaca pomoc w zakresie wy-
boru zawodu i szkoty nie tylko przez udzielanie porad i wskazowek lecz przede
wszystkim na celowym i §wiadomym dziataniu wychowawczym pobudzaja-
cym do rozwoju w kierunku trafnego wyboru zawodu, nauki i pracy w nim*.

Zdaniem T.W. Nowackiego* doradca zawodu to osoba zajmujaca si¢ porad-
nictwem zawodowym. Zakres jej wiedzy tworzg informacje o poszczegdlnych
zawodach zawarte w opisach zawodow, teczkach zawodowych, charakterysty-
kach kwalifikacyjnych. Do zadan doradcy zawodu nalezy:

— udzielanie porad zawodowych,

— pomoc osobie wybierajacej zawod,

— informacje o kursach zawodowych podnoszacych kwalifikacje zawo-

dowe lub umozliwiajacych przekwalifikowanie.

Piotr Kowolik pod pojeciem doradcy zawodowego rozumie ,,specjaliste,
osobg o statusie naukowym, ktéra wchodzi w interakcje z radzacym sig, $§wiad-
czaca pomoc, ustluge w rozwigzywaniu probleméw dotyczacych wyboru kie-
runku ksztatcenia zawodowego lub zawodu™*.

B. Wojtasik wyodrebnia trzy grupy metod i technik, przyjmujac typy po-
radnictwa jako kryterium podziatu:

— poradnictwo liberalne,

— poradnictwo dialogowe,

— poradnictwo dyrektywne®.

Wiodacymi metodami postepowania w poradnictwie liberalnym sa:

— stuchanie i rozumienie osoby radzacej si¢ polega na odzwiercied-
leniu lub obrazowaniu ustyszanej wcze$niej wypowiedzi osoby
radzacej sig;

— parafrazowanie, jest technika podobna do aktywnego stuchania, za
pomoca, ktorej mozemy sprawdzi¢ czy dobrze zrozumielismy wypo-

42 Tamze, s. 35.

43 TW. Nowacki, Leksykon..., s. 49-50.

4 p, Kowolik, Doradca zawodowy. [w:] Leksykon profesjologiczny. Red. K.M. Czarnecki, B. Pietrule-
wicz. Sosnowiec 2010, s. 57.

45 Ponizszy tekst opracowano na podstawie: B. Woijtasik, Warsztat doradcy zawodu. Aspekty pedago-
giczno-psychologiczne. Warszawa 1997, s. 148-170.
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wiedZ osoby radzacej si¢. Za pomoca tej techniki thtumaczymy niejasne
wypowiedzi radzacego si¢ na bardziej proste 1 bardziej przejrzyste;
wyjasnianie polega na przyznaniu si¢, ze nie rozumie si¢ wypowiedzi
1 uprasza si¢ o ponowne powtorzenie albo zilustrowanie swojej wypo-
wiedzi przyktadem;

zadawanie otwartych pytan, nie zagraza komunikacji, stuzy tylko do
lepszego zrozumienia siebie 1 swojej sytuacji;

odzwierciedlanie uczué, polega na mowieniu do klienta o jego uczu-
ciach;

obserwowanie, polega na dostrzeganiu werbalnych i niewerbalnych
komunikatéw przestanych przez rozmoéowce i przekazywaniu wynikow
obserwacji;

stosowanie wypowiedzi typu ,,ja”, stosujemy wtedy kiedy doradca
sam ma problem;

wsparcie i budowanie nadziei, znacznie obniza stres radzgcego sie.

Najlepszym sposobem wsparcia jest bycie z drugg osoba, akceptacja, umoz-
liwienie swobodnego wyrazania uczuc itp.;

stymulowanie do dziatania, polega na mobilizowaniu radzgcego si¢,
aby decydowal sam za siebie. Doradca liberalny wskazuje tylko na
pewne mozliwosci, a decyzja nalezy do radzacego sig.

Metody i techniki uprawiania poradnictwa dialogowego to przede wszystkim:

zadawanie pytan jako sposdb wspolnego poszukiwania informacji
i okreslania uczué, polega na stawianiu pytan otwartych i czy zadajac

pytania doradca chce si¢ zaja¢ problemem, czy tez uczuciami osoby

radzacej sie. Nie nalezy stosowaé pytan rozpoczynajacych si¢ od sto-
wa ,,dlatego”;

okreslenie problemu osoby radzacej sig, to istota tej metody, gdyz oso-
by radzace si¢ czesto przychodza do doradey z problemami niesprecy-
zowanymi;

interpretowanie wypowiedzi, stanowi istot¢ wyjasnienia radzgcemu
si¢ zdarzen. W ten sposob, aby mogt je zobaczy¢ na nowo w innym

swietle. Za pomocg interpretacji mozemy wyrazi¢ nasze przypuszcze-
nia co do motywdw zachowania si¢ klienta. Bardzo czgsto interpreta-
cje sa przedstawiane w formie hipotez;

negocjacje jako sposob dochodzenia do porozumienia — to dwustronny
proces komunikowania si¢, ktorego gtdéwnym zalozeniem jest osiag-
nigcie porozumienia;

wspolne rozwigzywanie problemow, stanowi gtowng ide¢ pracy do-
radcy w udzielaniu pomocy radzgcemu si¢;

wspolnie wypracowana porada, szczegdlnie porada dialogowa,
w trakcie ktorej doradcairadzacy si¢ wspolpracuja ze soba, wymieniajg

poglady;
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— konsultacja, w odréznieniu od porad, nie siega do glebszych sfer psy-
chiki klienta, ogranicza si¢ tylko do przedyskutowania problemow
i sposobow ich rozwigzywania. Konsultacja to narada rzeczoznawcow
w jakiej$ sprawie.

Gloéwnie zawiera element intelektualny;

— podsumowywanie rozmowy, polega na okresleniu, w jakim kierunku
proces zmierzal i na jakim jest etapie.

Do trzeciej grupy technik i metod stosowanych przez doradce, przyjmujac
typy poradnictwa jako kryterium tego podziatu B. Wojtasik zalicza strategie
dziatania oparte na dyrektywach:

— kierowanie, stosowane przez doradcg dyrektywnego polega na wywo-
lywaniu zmian zachowania osoby radzacej si¢. Doradca steruje rozmo-
wa, planuje, ocenia, przekonuje, perswaduje, poucza, nadzoruje, daje
instrukcje do dalszego dziatania;

— zadawanie pytan, aby postawi¢ diagnozg, jest wazng technika w pracy
doradcy dyrektywnego. Doradca taki zajmuje si¢ przede wszystkim
rozwigzywaniem problemow, nie probuje okresla¢ uczué¢ osoby radza-
cej sie 1 nie wczuwa si¢ w jej sytuacje;

— przekonywanie radzgcego si¢, polega na tym, aby tak przekazaé ko-
munikat, by uczen byt przeswiadczony, ze rozwigzania, ktére mu za-
proponowano i co do ktorych zostat przekonany, sa jego wlasnymi po-
mystami. Doradca musi by¢ lubiany przez uczniéw by moc skutecznie
przekonywac;

— perswazja jako tagodniejsza forma przekonania, to nic innego jak
zachgta do zrobienia czegos$, nie tyle przez pobudzanie intelektu, ile
przez zmiang jego emocji, dazen i ideatow;

— pouczanie, moze by¢ tylko wtedy skuteczne, gdy niewtasciwe decyzje
wynikajg z braku informacji;

— udzielanie informacji przez doradcow, nie moze by¢ sprzeczne z ocze-
kiwaniami i wyobrazeniami odbiorcow. Informatorzy winni by¢ kom-
petentni, lubiani i znaczacy dla ucznia;

— podawanie $cistych instrukcji, przez doradc¢ naraza doradce na to, ze
skoro wydaje $ciste instrukcje nie dopuszczajac ucznia do wspodldecy-
dowania, ponosi catkowita odpowiedzialno$¢ za podejmowana decy-
zje zawodowa.

Przygotowanie mtodziezy do prawidtowego wyboru zawodu wymaga
przede wszystkim wszechstronnego zapoznania jej z tresciami zawodoznaw-
czymi, tj. wybdr zawodu i szkoly przygotowujace do tych zawoddéw. Orienta-
cja zawodowa prowadzona przez szkoly powinna rozpoczynaé si¢ wczesnie
(juz od klas I-III), profesjonalnie, systematycznie i planowo, z zastosowa-
niem réznorakich aktywizujacych form, bogatego materiatu informacyjnego
1 srodkow audiowizualnych.

45
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Orientacja i poradnictwo zawodowe musi spetnia¢ nastgpujace warunki:

— czynne wlaczenie si¢ zainteresowanej jednostki w proces przygoto-
wania do powzigcia decyzji optymalnej w ramach mozliwos$ci decyzji
zawodowej,

— proces przygotowania winien by¢ ciagly i powszechny, jest dziatal-
noscig profilaktyczna, zapobiegajaca negatywnym skutkom blednych
wyborow.

Powyzej przedstawione teoretyczne rozwazania znajduja odzwierciedlenie

w budowaniu, wielu $rodowiskach edukacyjnych wewnetrznego systemu do-
radztwa zawodowego, ktorego wlasnie celem jest podejmowanie przez szkote
przygotowania uczniéw do wyboru zawodu, kierunku ksztatcenia, poznania
mozliwosci zdobycia atrakcyjnych, nowoczesnych zawodow oferowanych przez
szkoty oraz wymagan, tj. uzdolnien, zainteresowan, preferencji, predyspozycji,
anade wszystko rozwijania umiejetnosci podejmowania samodzielnych decyzji
oraz uswiadamiania konsekwencji dokonywanych wyborow. W srodowiskach
wielu polskich szkoét inicjuje si¢ i realizuje wiele ciekawych projektow koordy-
nowanych przez szkote, doradce zawodowego lub opiekuna SzOK*®,
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Hanuua Msanosua JIUTBUUHOBA

WHCTUTYT negarornuyeckoro o0pa3oBaHus U 00pa30BaHUs B3POCIUX
HATIH VYkpaunsl, 1. Kues

[lenarornueckre acieKThl MOTHBAITMOHHOMN
TOTOBHOCTH OyIyIIIET0 YUUTEIIsI
K IpoOpUEHTAIIMOHHOMN padboTe

Karuessble cioBa
MoTunBanMOHHAS TOTOBHOCTH, TPO(OPUEHTALIHS, [TE1arOTHIECKOE MAaCTEPCTBO.
AHoTALUSA
PackpbITBI NMCHXOJIOTMYECKHE ACIEKTHl MOTHBAIIMOHHON T'OTOBHOCTH yYHTEINCH
K OCYIIECTBJICHNIO TNPO(GOPUEHTAIIMOHHON paboTe; MpeICTaBICHbl pe3yJbTa-
THI 3KCIIEPUMEHTAJIbHOTO HCCIEIOBAHMS; OMHCAHBI MCHXOJIOTHUYECKHE (aKTOPHI,
BIUSAIONINE HA CTAHOBJIEHHWE MOTHBAIIMOHHON T'OTOBHOCTH OyIyIIMX y4HTENCH
K OCYIIECTBIICHHUIO TPO(OPHUEHTALINH C yIAIIHMUCS 001e00pa3oBaTeNbHBIX yueo-
HBIX 3aBEeJIEHUM.

Key words
Motivation, readiness, vocational guidance, pedagogical skills.

Summary
Pedagogical aspects of teachers’ motivational readiness for activities in the area
of career guidance at school
Theoretical approaches to the problems of the study are presented. The results of
experimental research which was aimed at determining the development of future
teachers’ motivational readiness for vocational guidance are discussed.
Stowa kluczowe
Gotowos¢, motywacja, poradnictwo zawodowe, umiej¢tnosci pedagogiczne.
Streszczenie
Aspekty pedagogiczne gotowosci motywacyjnej nauczyciela do dziatan w obszarze
poradnictwa zawodowego w szkole
Przedstawiono psychologiczno-teoretyczne rozwazania dotyczace probleméw ba-
dawczych popartych wynikami badan eksperymentalnych. Miaty one na celu okre-
$lenie motywacji przysztych nauczycieli do poradnictwa zawodowego.

CoBpeMEeHHBIH CHENaNuCT NeJarornieckoro npoQuiist J0IKeH ObITh mpodec-
CHOHAJBHO MOOMJIBHBIM, CIIOCOOHBIM AKTHBHO OBJIaJeBaTh HOBEHITUMHU 00pa-
30BaTEIbHBIMU TEXHOJIOTUSIMH, B COBEPIICHCTBE MHHOBAIIMOHHBIMH IPUEMAMHU
dbopMamMu ¥ METOAAMH IO OCYIIECTBICHUIO MPO(OpUEHTAIIMOHHONW PabOThI
C yyalueics MOJIOAEKbI0. 3HAYMMYIO POJIb MPU dTOM UTpaeT CPOpPMHUPOBAH-
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HOCTh Ha JJOCTATOYHO BBICOKOM YPOBHE MAacCTEPCTBO YUHTENs, CIIOCOOCTBYIO-
1iee HeCTaHJApPTHOMY PEIICHUIO MpoOJieM, KOTOpble BO3HUKAIOT B IMpOLEcCe
paboThI IO TPOPECCUOHANIBHOM OPUCHTAIIUY.

Kak ormeuaer IIpesunent HAIIH VYkpaunst B.I. Kpemens, cpenctBom pe-
LICHHSI TAHHOW 3aJ]1auM SIBJISITCS KOHIICTILIHSI HEMPEPHIBHOTO 00pa30BaHMsI, KO-
TOpas OIpeesIeT HOBbIE TOAXOABI K MPOSKTUPOBAHHUIO CHCTEMbI 00pa30BaHHs,
K COACPIKaHMIO MEarorn4eckoro mpoiecca u MpeeMCTBEHHOCTH €ro CTYIICHEeH,
BBI3bIBACT HEOOXOAMMOCTh IPUMEHEHUS] HOBEUIIUX TEXHOJOTHH TpodOpHCH-
TAMOHHOW HampaBJIeHHOCTHU. VICXOIHOM MO3UIUEN MPU 3TOM BBICTYHAET HE-
MPEPLIBHOE Pa3BUTHE JUYHOCTH YUYEHUKA, €T0 CAMOIO3HAHU S, CAMOCO3HAHUS,
camoornpenenenus'. Hemanyo poib B 3TOM Impoliecce urpaet chopMHpPOBaH-
Has Ha JOCTAaTOYHO BBICOKOM YPOBHE MOTHBAILMOHHAS FOTOBHOCTH OYAYIIHUX
yuuTeled K mpodoprueHTalMOHHON padoTe.

XoTs nanHas npo0seMa yxe ocBelanach B psje HayuHbix padot ([LA. bann,
B.O. Boituyk, I'M. T'araeea M.U. [suenko, E.Il. Unsuna, IFO.KpaBuenko,
I'C. Koctroka, B.O. Kpytenpkoro, JI.A. Kangu6osuu, M./]. Jlesurosa, B.O.
Monsiko, JI.C. Hepcecsina, J.®. Hukonenka, H.A.[looupuenko, B.H. Ilym-
kuHa, B.B. Pubanka, C.A. Cemuuenko, M.JI. Cmynbcon, O.I1. CepruenkoBou,
10.0. Camapumna, I1.P. YamaToii u ap.), BOIIpOC O TOM, KaKHe K€ TICUXO0JIOTuyec-
Kue (aKkTopbl 00YCIOBIMBAIOT MPOLIECC CTAHOBICHUS 3TOro (peHOMEeHa uccie-
JIOBaHBI HEOCTATOYHO.

Crnenyer OTMETUTD, YTO 3HAYMTENFHOEC BHUMAaHHUE YUEHBIX OBLIO COCpEIo-
TOUYEHO Ha OIpeJIe]ICHUH OCHOBHBIX CTPYKTYPHBIX KOMIOHEHTOB 3TOT0 ()eHOME-
Ha?* [To HameMy MHEHUIO, HanboJIee YaqyHO CTPYKTYpa FTOTOBHOCTH K TOW WJTH
nHoii chepe aesTenpHOCTH peacTaieHa B konnenuu [.C. KocTioka, koTopas
BKJTIOUAET CJICAYIOIIME KOMIIOHEHTBI: OOICTIONOKUTEIBHOE OTHOIICHNE K HEM,
TPpYA0II00re, IOHUMaHue CoJepKaHusl, TpeOOBaHUH, IEPCIIEKTHB COOCTBEHHO-
T'0 Pa3BUTHS, CIIOCOOOB MOIYUYSHHS TPOPEeCCHOHATbHON KBAIN(DUKAIINH, HAJIH-
e mpodecCHOHaTbHBIX HHTEPECOB, aJeKBaTHAsI CaMOOLICHKA, 3HAHUE CBOMX
CHOCOOHOCTEH.

AHaJOrH4YHOI TOYKHM 3peHus npuaepxupaercs takxke JI.M. Kapamymika®
[cuxonoruveckasi TOTOBHOCTH K 3(h(PeKTUBHON AeATETBHOCTH BOOOIIE, a, 110
HalleMy MHEHHIO, U K TPO(OPUEHTAIIMOHHON paboTe, B YaCTHOCTH, BKIIIOYAET
CleyIole KOMIIOHEHTHI: MOTUBALlMOHHBI — COBOKYITHOCTh MOTHBOB, aJICK-
BaTHBIX LIEJISIM M 3a7ja4aM JesITebHOCTH; KOTHUTUBHBIA — COBOKYITHOCTh 3Ha-
HUW, HEOOXOJUMBIX JJIsl JESITEJIbHOCTH;, ONEPallMOHAIBHBIH — COBOKYITHOCTD

! Kpemens B., Ocgima ¢ Vipaini: cman i nepcnexmueu pozeumxy//Henepepena npogheciiina oceima:
meopia i npakmuka. — K. Bun. 1Y, 2001. —c. 7-18.

2 Wnwnn EXI. Momusayus u momuest. — Cuié.: ITutep. —2000. — 512 c.: wi.; Pubanka B.B., ITcuxonozisn
pozeumky meopuoi ocooucmocmi /B.B. Pubanka. — K., 1996. — 235 c.; Pubanka B.B., Teopis ocobucmocmi
V gimuusHaAnil nedazoeiyi i ncuxonoeii: Haguanonuil nocionux. — Oneca. — 575 c.

3 VYnpaeninns saxnaoamu cepeonvoi oceimu: ncuxonociuni acnexmu: Haguanvno-memoouunuii nocionux
/3a pen. J.M. Kapamymku. — Kuis — Kiposorpan, 1997. — 150 c.



Henaromqecm/le ACIICKThI MOTHB&L{HOHHOFI TOTOBHOCTH 6yIlyH.lCFO YUUTEIIA. ..

YMEHHI M HaBBIKOB, MpodeccnoHadbHOEe MAacTePCTBO; JIMYHOCTHBIA — COBO-
KYIHOCTb BaXKHBIX JJIS ACITSIbHOCTH JTMYHOCTHBIX Ka4eCTB.

Wrak, HECMOTpPS Ha TO, YTO B MPOIIECCE UCCIEAOBAHUSI TAKOTO CIOXKHOTO
(eHoMeHa, Kak ICUXOJIOTHYecKasi TOTOBHOCTD K AEATEIbHOCTH, UCCIIEI0BATENN
JaHHOH TPOOJIEMBI XOTS M ONPEACISIOT PAa3INUHbIE CTPYKTYPHBIE COCTaBIISIO-
e 3Toro (heHoMeHa, eIMHbI BO MHEHHH, YTO MOTHBALIMOHHASI COCTABIISIONIAS
SABJISICTCSI OJHOW M3 TJIABHBIX CKJIAJ0OBBIX, KOTOpas ONpEIesieT YCHEeIHOCTh
IEeATEIBHOCTH?.

MoTurBanOHHasi TOTOBHOCTh OYyAYILIUX MENaroroB K MpoOpUeHTaIOH-
HOMl pabore, ormeuaeT H.A. [ToOupueHko, 3aBUCUT OT TOTO HACKOJIBKO OH 0CO3-
HAeT LeJb 3TOH pabOThl; MOTHBHUPOBAH K OCYIIECTBICHUIO ATOH IS TEIHHOCTH;
yMeeT UCIOIb30BaTh pa3inuHble GOPMBI U CpeACTBa MPOPOPHEHTALUN; yMe-
eT 0ToOpaTh Hanbosee 1enecoodpasHbie U APPEKTUBHBIE TICUXOTEXHOIOTHH
npodopreHTAaIHOHHOTO COMPOBOXKAEHUST; paboTaeT HaJl COBEPIICHCTBOBAHM-
€M U pa3paboTKOM MHHOBAIIMOHHBIX MCUXOTEXHOJOTUH MpodoprueHTauoHHO-
IO COIPOBOXKICHHSI .

MoTrBanoOHHasi TOTOBHOCTh K NPO(ECCHOHATBHON AesSTEIbHOCTH TaK-
e 00yCIOBIMBAeTCsS ICHHOCTSIMH, KOTOPBIE OMpPEIENSIOT MOBEACHUE JNY-
HOCTH TeJarora, HampaBJIeHHOCTb €ro Npo(ecCHOHATbHON esTENBHOCTH.
B 10 xe Bpems, UMEHHO «iupaMuja» neHHocreil, ormeuaetr M.I1. Bacunbesa,
ornpezessieT MOTUBALMIO AeATEIbHOCTH Nenarora. CopepkaTenbHasi XapakTe-
PHUCTHKA LIEHHOCTEH MeAarornyeckor NesiTeNbHOCTH yUUTeNsl Hanboee ynad-
HO mipeacTaBieHa B.A. CracTeHHHBIM.

DTo, pex e BCETro:

— IICHHOCTH, CBSI3aHHBIE C YTBEpXKACHHEM B oOmiecTBe, Oimkaliem

COLMANIbHOM cpefie (oOmecTBeHHAs 3HAYUMOCTD TPyAa yUHTEl s, Ipe-
CTHX MPOPECCHOHATBHON AEATETBHOCTH YUUTEIS U T.J1.);

— IEHHOCTH, CBSI3aHHBIE C YJJOBJIETBOPEHHEM NOTPEOHOCTEH K OOLICHIIO
(mocTostHHast paboTa ¢ JACTHhMHU, JACTCKas JIFOOOBb U MPUBS3aHHOCTb,
BO3MOYKHOCTH OOIIEHUSI C HHTEPECHBIMH JIIOJIbMU, KOJIJIETaMH | T.11.);

— ICHHOCTH, CBSI3aHHBIE C CaMOCOBEPLICHCTBOBAHHEM (BO3MOXHOCTH
Pa3BUTHSL TBOPYECKUX CIOCOOHOCTEH, 3aHSATHUS JTIOOMMBIM JCIOM,
BO3MOYKHOCTH ITOCTOSIHHO TOTIONHSITH CBOM 3HAHUS | T.]1.);

— ICHHOCTH, CBSI3aHHBIE C CaMOBBIPAQ)XKCHHEM (TBOPYECKHUH M pa3HOO00-
pa3HbIH XapakTep Tpylda YUHTENs, POMAaHTHUYHOCTh U YBJIIEYCHHOCTh

4 Wnsun E.I1. Momusayus u momussi. — Cub.: IMurep. —2000. — 512 c.: win.; Unbun EIL. Ilcuxonozus
meopuecmea, kpeamugnocmu, ooapennocmu/Unsun E.IL-M. [n ap.]: Ilutep, 2009; CII6.: Ileuat. 18Op M.
A.M. T'opskoro, 2009. — 444 c.; [Tobipuenko H.A. llpogopicumayis yuniecvroi monooi: nocionux/ H.A.
[To6ipuenko, A.JI. laiikoBa. — K.: Haykoesuii céim, 2009. — 226 c.; Cemuuenko B.O. [lcuxonoeis neoazoeiy-
noi disnbrocmi / B.O. Cemuuenko. — K.: Buwa wxona, 2004. — 335 c.

5 ToGipuenxo H.A. ITcuxonoziunuii cynpogio nenepepenoi npogeciiinoi opienmayii yuniecokoi Monooi
/[Possumox nedazoeiunoi i ncuxonoziynoi nayk ¢ Yrpaini 1992-2002. Y.I1. 36. nayk. npaupb a0 10-piqus
ATIIH Vkpainn. — Xapkis: OBC, 2002, c. 231-241.
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MIeJarorun4ecKoil IeITeIbHOCThIO, COOTBETCTBHE IIEIArOTHUCCKOM e~
ATCJIbHOCTU UHTEPECAM U CHOCO6HOCT51M JIUYHOCTHU U T.I[.);

ICHHOCTHU, CBA3AHHBIC C YTHUIIUTAPHO-IIparMaTu4YCCKUMU 3alpocaMu
(BO3MOXHOCTH CaMOYTBEPKJIECHUS, MEKJIMYHOCTHOIO OOILIEHUSI, TPO-
(heccHOHATBLHOTO POCTA U T.[I.).

Omnupasch Ha 3TH [ICHHOCTH, 3aMEUYaeT YUYCHbBINA, MOXKHO c(POPMUPOBATH 11O~
JIOKUTEJIBHYK) MOTHUBAIHMIO MPOGECCUOHAIBHOTIO MOBEACHUS YUYUTENs, a 3HA-
YUT, CO3/1aTh YCIOBUS JJISl pa3BUTHUS UX NeJaroruuyeckoro macrepctra. [lpu
stoM, B.A. CnacTeHuH B Ka)J0M U3 BBHIIICYTOMSIHYTBIX TPYII BBIACITUI IBa
TUINA [IEHHOCTEH, a UMEHHO:

[EHHOCTHU-IIEIN, KOTOPHIE XapaKTEPU3YIOTCS CaMOI0CTATOYHOCTHIO
Y HaxXOJAT CBOE BBIPAKEHHE B LEISIX MEJAarOrHYeCKOi JAesITeIbHOCTH,
CBSI3aHHBIX C Pa3BUTHEM JINYHOCTU YUUTEIIS,

HHCTPYMEHTAIBHBIE LIENHU, KOTOPHIC SBISIOTCS CPEACTBOM JOCTHUIKE-
HUA LUEHHOCTEH, MpeanoaraloT OBJaJeHUE TEOPUEH U TEXHOJOTUEH

MeAaroruyecko JIeATeIbHOCTH U COCTABJISIOT OCHOBY mpodeccuo-
HaJBHOTO 00pa30BaHUS yUUTEIS.

Kpome 3TOro, cCTaHOBJICHHE MOTHBAI[MOHHON TOTOBHOCTH OyIyIIMX Tenia-
roroB K NmpopopUeHTAIMOHHON paboTe, 00YCIOBIMBACTCS Pa3HOU CTEICHBIO
JIOMHUHUPOBAHUS COOTBETCTBYIOIIUX T'PYII MOTHBOB B MpOIECCe OO0yuUeHUs,
a UMCHHO:

OCO3HAaHUEM COIMATBHON 3HAYUMOCTH MPEACTOSAIICH NeITETbHOCTH,
UHTEPECOM K COJICPNKAHUIO0 MPO(YECCHOHANIBHOM eI TeIIbHOCTH;
UHTEPECOM K y4YCOHBIM JUCIUIIJIMHAM, KOTOpPbhIE 00ECIeYMBAIOT YC-
MENTHOE OBJIaJICHUE MPO(EeCCHOHATBHBIM MAacCTEPCTBOM M MHHOBAIU-
OHHBIMHU 00Pa30BaTEIIBHBIMHU TEXHOJIOTUSIMU;

aJIeKBaTHOW CaMOOIICHKON JTUYHOCTHBIX H T.II.

OcCHOBHBIMH (YHKIIHOHAJBHBIMH KOMIIOHEHTaMH 3TOT0 Mpoliecca, KaK OT-
meuaeT H.A IloOupueHko, sBisieTcs:

JIMYHOCTHO-MOTHBUPOBAHHOC OCO3HAHNE CYHIHOCTH MHHOBAIITMOHHBIX
npodOpHEeHTALIMOHHBIX TEXHOJIOTHH U X OLICHKA;

YMEHHE MOJCIUPOBaTh y4eOHO-BOCIUTATEIbHBIA IMPOLECC B COOT-
BE€TCTBUU C TEMU MHHOBAlIUAMU,

OCBOEHHE 3JIEMEHTOB MPO(OPHEHTALMOHHBIX WHHOBAIlUHA W BHEIpE-
HUE UX B COOCTBEHHYIO MEJarorniueckyro MpakTHKY;

pa3paboTka U anpodaius aBTOPCKUX MPOrpaMM 1Mo IpodhoprueHTaun
U MX BHEJPEHHUE B yUeOHO-BOCIUTATEIBHOM MpoIiece B mKoe’.

Takum 00pa3zom, aHaiIW3 HAYYHBIX UCTOYHHKOB, B KOTOPBIX OTPa’KEHBI
HCCIIEAOBAHUS TPOOJIEMbl MOTHBAIMOHHON TOTOBHOCTH OyIyIIMX y4yWTenen
K Ipo(OpUEHTAIIMOHHON paboTe MoKasayo, 4TO 3TOT (EHOMEH MPECTaBISIET

® To6ipuenko H.A., Ilcuxonoziunuii cynpogio menepepsénoi npogeciiinoi opienmayii yuniscokoi
Mon00il/Pozeumor nedazoeiunoi i ncuxonociunoi nHayk 6 Yipaini 1992-2002. Y.I1. 36. Hayk. mpaib 10
10-pivust AITH Ykpainu. — Xapkis: OBC, 2002, c. 231-241.
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c000if cloXHOE, TOCTOSTHHO MEHSsolIeecs TMYHOCTHOE oOpa3oBanue. Heobxo-
JUMBIM YCIIOBHEM YCHEIIHOTO Pa3BUTH MOTHBAaLlMOHHON FOTOBHOCTH K IPO-
(dopreHTaIMOHHOH paboTe SIBIAETCS:
a) HaJIM4He YCTOMYMBBIX MHTEPECOB K ATOM JIeATENbHOCTH,
0) chopMUPOBAHHOCTH Ha JOCTATOYHO BBICOKOM YPOBHE MOOYKIEHUH,
LHEHHOCTHBIX OpUEHTAIMH, YCTAHOBOK U MOTHUBAIIMH TOCTHIKCHUS.

[ToOy>xaeHue, HHTEpEC U CTPEMIICHHE K JIOCTHXKEHUIO — 3TO U OCHOBHAS
MOTHUBAIMS, KOTOPasi OMpeeNsieT YCIEeIHOCTh CTAHOBJIEHU UX Telaroruyec-
KOIro MacTepcCTBa.

B cBs13u ¢ aTuM, npucTynas K 3KCepUMEHTaIbHOMY HCCIEIOBaHUIO, LIETh
KOTOPOI'0 3aKJI0Yallach B BBISBJICHUU TICHXOJOTMYECKHX (aKTOPOB MOTHBA-
LIMOHHOW TOTOBHOCTH OYJIyIIUX IMEAaroroB K mpo(opHUeHTAIMOHHON paboTte
U pa3paboTke METOJUYECKUX PEKOMEHJAIMH M0 Pa3BUTHIO 3TOro (heHoMeHa
y CTYACHTOB BY30B TEJAaroru4eckoro npoQuis, mepea HaMu CTasiiau cleny-
IOLIME 3a/lauM: BBISIBUTH TOCTPOCHHWE MOTHBALMOHHOW cepbl TUYHOCTU Oy-
JOyLIero y4uTeNls; IpoaHaIU3UpOBaTh COIEPKATENbHYIO XapaKTEePUCTHKY
MOTHUBAIIMOHHBIX TCHJCHIIMH, IECHHOCTHBIX OPUEHTAIMH, MOTPEOHOCTEH, MOo-
OyKJieHUH OyAyIIMX YYHUTEIeH W MX POJb B Pa3BUTHU MOTHUBAI[MOHHOW T0-
TOBHOCTHU OyAyIIMX yuuTelel K mpo(OpUEeHTAIIMOHHON paboTe, ONpeIeinuTh
MICUXOJIOTUYECKUE AETEPMUHAHTHl MOTHBAIIMOHHON FOTOBHOCTU OyIyIIMX IIe-
JaroroB K Npo(hOpueHTaIlMOHHOK padoTe.

Kak mokazan aHanu3 sKCHEpUMEHTAIbHBIX AaHHBIX, MOTHBAILMOHHAS TO-
TOBHOCTh OyIyHIMX y4duTeneld K MpoQOpHEeHTAMOHHOW padoTe MMEET COOT-
BETCTBYIOLIYIO CTPYKTYpPY M HPOSIBISETCS MyTEM COOTHOLICHHS Pa3IUYHBIX
noOysxeHuii. OHa COCTOMT M3 MPAKCHYECKOTO, THOCTUYECKOTO (KOTHUTHUB-
HOro) ¥ ap(PeKTUBHOTO (IMOIIMOHATBHOI0) KOMIIOHEHTOB, TO €CTh MPEICTaB-
nseT co0O0il CIIO)KHOE TOCTOSHHO MEHSIoIIeecs JMYHOCTHOE O00pa3oBaHME.
B 10 ke Bpemsi, Kak THOCTHUECKHH, TaK U a((HEKTHUBHBIA KOMIIOHEHT T'OTOB-
HOCTH HaXOJUTCS Ha HU3KOM ypoBHe. OO 3TOM CBUIETENBCTBYET TOT (haKT,
4yTO OyAyLIWe MeAarord MMelT (parMeHTapHOE MPEACTaBICHHE O COLHUATb-
HOM Ba)KHOCTH npodopueHTanu, HeqoctaTouHO 0CO3HAIOT e 3HaYeHue, [eNn
W 3aJlau¥, BaXXHOCTh JIMYHOCTHBIX KaueCTBaX, HEOOXOAMMBIX ISl YCHEITHON
JIESITEIbHOCTH B 3TOM HaIlpaBJIEHWH, TO €CTh HE MOTHBHPOBAaHBI K OCYIIECT-
BJIEHUIO 3TON JEATENIbHOCTH; HE MPOSBISIOT CTPEMJIEHHE K YCBOEHUIO TMpHU-
€MOB ¥ METOJIOB MPO(OpPHUEHTAIMOHHOW PaOOTHI, aKTUBHOT'O OBJIAJICHUSI UMM,
BJIEYEHHSI K CaMOCOBEPIIEHCTBOBAHHUIO, TBOPUECKYIO aKTUBHOCThH MPH JOCTHU-
JKEHUU KOHEYHOU 1IEJIU.

B mpornecce ncciaenqoBanus Takke ObIJIO YCTaHOBJICHO, YTO MOTHBAIIOH-
Hasi TOTOBHOCTB OyyIIMX yuHTelNel K mpodopreHTauoHHON paboTe He HOCUT
JOMUHAHTHBIHM XapakTep (OpueHTalus Ha coJepKaHue MPOoPOpPHEeH TAlMOHHOM
JesITeIbHOCTH, TBOPYECTBO B HEl, BHIOOPOYHASI aKTHBHOCTH, BRICOKU YPOBEHB
MPUTA3aHNN), @ HOCUT CUTYaTUBHBIN XapakTep (OpUeHTalus Ha BHEIIHUE (ak-
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TOPBI). DTO MPUBOAUT K TOMY, UTO «Iupamua» nennocreit (M.I1. Bacunbena),
KOTOPBIMU PYKOBOACTBYIOTCS OyAyIllMe YUWTENsl, HE B MOJHOW Mepe obecre-
YUBAIOT YCIEIIHOE OBJaJeHUE MPOQecCHOHaNbHBIM MacTePCTBOM W HHHOBA-
[MUOHHBIMHU TPO(HOPUEHTAITMOHHON TEXHOJIOTUSIMH, TO €CTh HE CIIOCOOCTBYIOT
Pa3BHUTHIO €€ CTPYKTYPHBIX U (PYHKIIHOHATLHBIX KOMIIOHEHTOB.

B cBs13u ¢ 3TUM, Benynuil cienuanucT 3 npodieM npodopueHTaum, J0K-
TOp TICUXOJIOTHYECKUX HayK, mpodeccop H.A.IlobupueHko oTMedaet, 4To Bce
9TO MEIIAET OCO3HAHHIO CYIIHOCTH MPO(OPHEHTAIMOHHBIX TEXHOJIOTHH U HX
OLICHKHU, YMEHHUIO MOJIeIMPOBATh y4eOHOW IMpolecc cOrlacCHO MHHOBAIUil Ta
OCBOCHHIO DJIEMEHTOB MPO(OPUEHTAIIMOHHBIX WHHOBALMH W BHEIPCHHIO HX
B COOCTBEHHYIO I€Iarorn4ecKyio MpakTUKY, pa3pabOTKH MPOrpaMM IO Mpo-
(dopHeHTAIMM U UX BHEJAPCHHS B yUeOHO-BOCIIUTATEIBHBIN Mpolecc 001eo0-
pa3oBaTeNbHBIX YUEOHBIX 3aBEICHUM.

B 10 e BpeMs B npolecce IKCIEPUMEHTAIBHOI0 UCCIeI0BaHUs ObLIO yC-
TAHOBJICHO, YTO MOTHUBALlMOHHASI TOTOBHOCTH K MPO(POPHEHTAIMOHHOHN paboTe
y OyQyIIMX YUWTEIeH MPOSBISIETCS B CTPEMIICHUU HE TOJIBKO O3HAKOMHTHCS
C OCHOBaMH MPO(OPUECHTAIIMOHHOHN pabOThI, HO U B KeJaHUX OBJIaJETh COBpE-
MEHHBIMH TPO(OPUEHTAITMOHHON TEXHOJIOTHSIMHU, TEMH TTPO(ECCHOHATBHBIMU
KayecTBAMHU, ONPENEIAIONUMH YCIEIHOCTh AEATeIbHOCTH B 3TOM HallpaBiie-
HUU. OZHAKO 3TH CTPEMJIICHHS HOCST CUTYaTHBHBIN XapakTep.

Kaxk moxasanu pe3ynbTaThl eKCIIEpUMEHTAJIBHOIO UCCIIEOBaHUS, UMEHHO
NOAJICP)KKA CUTYaTUBHBIX CTPEMJICHUH SIBISCTCS HEOOXOIMMBIM YCIOBHEM
CTAHOBJICHUS MOTHBAIIMOHHOH TOTOBHOCTH OYAYyIIMX y4uuTened K mpodopu-
SHTAIlMOHHOW paboTte. B 3TOM ciydae SMOIMOHATFHO-UMITYJILCUBHEIE CTPEM-
JIEHHE MO OCYLIECTBICHUIO pabOTHI B 3TOM HaIlpaBJIeHUH OyJeT OCO3HAHHBIM,
BBI3BIBATH AKTHBHOCTH OYAYIIWX IIElaroroB, YBIEYEHHOCTh, CTPEMIICHHE
00s13aTeNbHO MPOHUKHYTH B CYIIHOCTH JCATEIBHOCTH, TO €CTh MMOCTEIIEHHOE
Y/IOBJIETBOPEHHE 3TUX CTPEMJICHUHN CTAaHET NOTPEOHOCTHIO IMYHOCTH. DTO BBI-
3bIBACT y CyOBEKTa MOTPEOHOCTHh B HAKOIIJICHUH 3HAHUH, YMEHHUH U HABBIKOB,
pa3BUTHUS COOTBETCTBYIOLINX CIIOCOOHOCTEH, KOTOPBIE U OMPEASIISIOT yCHell-
HOCTh MPO(OPUECHTAIIMOHHOI paboThI'.

B xadecTBe OCHOBHBIX MOTHBOB, KOTOpBIE ONpPENEIAIOT CTAHOBJIEHHE MO-
THUBAIIMOHHON TOTOBHOCTH OYyAYIIMX NEIaroroB K mpodopueHTalMOHHON pa-
0oTe, BEICTYNAIOT HHTEpEC K Mpodeccuu 1 MOTHBAIHUS TOCTHKEHU . BakHbIM
C TICUXOJIOTMYECKOW TOYKH 3PEHHUS SBISICTCS TO, YTO AaHHBIE MOTHUBBI MOTYT
paccMaTpuBaThCS Kak JICHCTBYIONIME MOTHBBI, IOCKONBKY OHHM B 3HAYHTEINb-
HOW CTEMEHW BBI3BIBAIOT 3aMHTEPECOBAHHOCTH MPO(OpHUEHTAIIMOHHON Jie-
STENBHOCTHIO, IMOIMOHAIBHYIO PUBJIEKATEIbHOCTh JJAHHOHN J1€ATENbHOCTHIO,

" Heoazoziuna maiicmepuicmy: Iiopyunux /I.A. 3s3ion, JI.B. Kapamymka, 1.®. KpusoHoc Ta iH.;
3a pex. LA. 3s3toHa. — 3-¢ 6uo., donos.i nepenoon. — K., 2008. — 376 c.;. Pubanka B.B., Ilcuxonocis
pozeumky meopuoi ocobucmocmi/B.B. Pubanka. — K., 1996. — 235 c.; Pubanka B.B. Teopin ocobucmocmi
v eimuusnanit nedaeoeiyi i ncuxonoeii: Haguanvnuii nocionux. — Opeca. — 575 c.
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MOJTYMHEHHE BCeX JEHCTBUN U MOMBICIOB JIMYHOCTH C LIETBIO TEOPETHYECKOTO
Y PaKTHYECKOI'0 €€ OCBOCHHUSI.

Urak, mncuxomorndyeckue (akTopbl, OOyClaBIMBAIOIME MPOIECcC CTa-
HOBJICHUSI MOTHBAIIMOHHOW TOTOBHOCTH OyIyHIMX IEAaroroB K MpoopHcH-
TallMOHHOM paboTe, UMEIOT YeTKO BBIPaKEHHBbIE MPHU3HAKU U IPOABIAIOTCS
B [T03HABATEJbHOM HAMPABIEHHOCTH, B aKTUBHO-BOJIEBBIX JEHCTBUSX, B pagoc-
TH OT OCYILIECTBJICHHS MPOPOPHUCHTAIIMOHHON paOboThl. B TO ke BpeMsi, mposiB-
JICHWE BBIMICYTIOMSIHYTBIX COCTABISIONINX Y YUHUTEICH HAXOAUTCS HAa HU3KOM
ypoBHE. B HUX JIHIIIb CHTYaTHBHO HAOI0aCTCs OOYKICHHUE TTO3HATH 0OCOOCH-
HOCTH MPOQOPHEHTALNOHHON NESATEIBLHOCTH, HE BCETa BO3HHMKACT KEIaHUE
MPOHUKHYTH B €€ CYHIHOCTh, OBJIAJCTh OCHOBHBIMU NMPHEMaMH M METOIAMU
npodopreHTanuOHHONW PabOThl. AKTHBHO-BOJIEBBIC JEHCTBHS 1O MOIYUYCHHIO
3HaHWH, YMEHUH U HAaBBIKOB, JIOCTH)KEHUE MOJOKHUTEIBHBIX PE3yIbTaTOB IIPH
pEIICHUH Pa3IMYHBIX MpoOIeM MpoGOpPHEHTAIMOHHOTO HANPABJICHHS, a TaK-
K€ YMOLIMOHAJIbHAs OKPAIIEHHOCTH 3TOTO Npoiiecca (pagocTh OT JOCTUTHYTHIX
pe3yiIbTaToB, YJOBJIETBOPEHHUS pe3ysIbTaTaM JAesITeIbHOCTH U T.J1.) TAK)Ke HaX0-
JIMTCA Ha HU3KOM YPOBHE.

Takum 00pa3zom, MPOBEJICHHOE YKCIEPUMEHTATBHOE UCCIIEOBAHUE TTO3BO-
U0 CPOPMYITUPOBATH CIEAYIONINE BHIBOJIBI:

1. B mporecce yueOHO-TIPOPECCUOHANIBHON MOATOTOBKH OYIyIIMX yYH-
Tenel He CO3/IaHbl YCJIOBHUS IS COBEPIIEHHOTO OBJIAJIEHUSI TEOPETUUECKUMHU
U TPaKTUYECKUMHU CTOPOHAMHU TPOQPOPUCHTAIIMOHHON pabOThI, HAKOTIICHUS
COOTBETCTBYIOUIMX 3HAHWW, YMEHUH M HABBIKOB, Pa3BUTHS ONpPEIEIICHHBIX
KayecTB, KOTOPBIC OMPENENISIOT YCHEIHOCTh MPOPOPHEHTAIIMOHHON JesITeb-
HOCTH, TO €CTh HE CTUMYJIUPYIOT BOBHUKHOBEHHE KaK CUTYaTHBHOH MOTHBa-
LIMOHHOM TOTOBHOCTHU OyIyIIMX MENAroro, Tak M €¢ AalibHEeHIIeMy pa3BUTHIO.

2. Ilcuxonoru4ecKyio CyImHOCTh MOTHBAIlMOHHOW TOTOBHOCTH OYyIyLIUX
MeIaroroB K MpoQOopHeHTallHOHHOM paboTe COCTABIIET SAUHCTBO U HEPA3PHIB-
HOCTBh MHTEJUIEKTYalbHBIX, IMOIIMOHAIBHBIX M BOJEBBIX MporeccoB. [Ipudem,
MHTEJJIEKTYaJIbHBIH KOMIIOHEHT Ha TEPBOM YPOBHE CIOCOOCTBYET HAKOIJIe-
HHIO 3HAHUH U CO3/1aeT YCIOBUS [T TaJIbHENUIIIEro OBJIaJIeHUsI HEOOXOUMBIMU
npodeccnoHaNbHBIMHA KauyeCTBAMHU, COOTBETCTBYIOIIMMH 3HAHHUSIMH, YMEHUSI-
MU U HaBbIKaMU. [Ipu 3TOM, MOTHBALHS CO3/1a€T AMOIUOHATIBHBIA HMITYJIbC,
KOTOPBIH CIIOCOOCTBYET BO3SHHMKHOBCHHMIO CUTYaTHMBHOM MOTHBAaluu. B manb-
HelIeM, Korja OHa IMOJJIEP)KMUBAETCs, TO dSMOIIMOHAIBHO-UMITYJIbCUBHAS MO-
THBAIMSl CTAHOBUTCSl OCO3HAHHOMW, KOTOpPasi BHI3BIBACT aKTUBHOCTH OyIyIIMX
MearoroB (BO3HMUKAET YBICUEHHOCTh, CTPEMIICHHE 0053aTeNbHO MMPOHUKHYTh
B CYLIHOCTH JAEATEIBHOCTH). MOJOKUTEIbHOE OTHOIIEHHE K JeATEeNbHOCTH
U peryiIupyeT No3HaBaTEIbHYIO HAITPABIEHHOCTh JIMYHOCTH.

3. OCHOBHBIMH JIETEPMHUHAHTAMU MOTHBAIIMOHHOM TOTOBHOCTH OYyIyLIUX
MearoroB K NpooprueHTalMOHHON paboTe BHICTYHAIOT: TOHUMAHUE CYIHOC-
THOM XapaKTEPUCTHKH MPOPOPHEHTAMOHHON AEATEIbHOCTH, 0COOCHHOCTEH
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ee MPOTEeKaHUs, 3HaHUE TeX TPeOOBaHUI, KOTOpbIe oOecreunBarT ee dPdek-
TUBHOCTb, CTPEMJICHUE K YCBOCHHMIO MPHEMOB W METONOB MpodopreHTaIu-
OHHOH paboThI; TBOpYECKAsi AKTHBHOCTh MPHU JOCTHUIKCHUH KOHEUHOW LENIH;
CTpeMJICHHE K CaMOCOBEPUICHCTBOBAHUIO, AKTUBHOMY OBJIAJICHHIO TIEPEIOBbI-
MU TIeJarOrHYeCKUMH U TPO(YOPUEHTAITIOHHON TEXHOJIOTUSIMH.

4. CBOCBpPEMEHHOE OMPE/CIICHHE Y OyAYIIHUX MeAaroroB MOTHBAI[MOHHON
TOTOBHOCTU K TPO(OPHEHTAIIMOHHON paboTe, SIBASETCS TOW MEPBOOCHOBOI,
KOTOpasi IpH CO3JaHUHM COOTBETCTBYIOLIUX YCIIOBHH, OyAeT B JanbHeHIIeM
croco0CcTBOBaTh MPUOOPETEHHUIO TE€X 3HAHHI, YMEHHH W HaBBIKOB, KOTOpBIC
obecrieyaT yCIeNIHOCTh MX JAEATEIbHOCTH B MPOILECCe OCYIIECTBICHHS MPO-
(hopUeHTAIIMOHHOM PabOThI ¢ ydallelcs MOJIOJSKbI0. DTO 03HAYACT, YTO 3HA-
Hue OyAyIIero negarora JA0JKHbI ObITh CHCTEMHBIMH, TaK KaK TOJIBKO B TOM
clydYae y YUUTEJs MOSBISCTCS MOTPEOHOCTh B HAKOIUJICHUHW 3HAHUU, YMEHUH
1 HaBBIKOB, Pa3BUTHS COOTBETCTBYIOLINX KAYECTB, KOTOpPhIE OyAyT CIOCOOCTBO-
BaTh YCIEIIHOMY €€ IPOTEKaHUI0. B COBOKYITHOCTH 3TO MPUBEAET K PA3BUTHIO
HWHTEpeca, BEI30BET YMOIMOHATBHY IO IPUBIIEKATEIBHOCTh 3TOH JESITENIBHOCTH,
HAIMPaBUT IIOMBICIIBI, MBICIH IMYHOCTHU JI0 TIOBBIIIEHUSI KOMIIETEHTHOCTH C LIe-
JIBI0 OCYIIECTBIIEHUSI TPO(OPHUEHTAIIMOHHON PadOTHI B polecce Oyayuiei ne-
JarormuecKoi AeITeIbHOCTH B 00111€00pa3oBaTelIbHbIX yUeOHBIX 3aBEACHHUSX.

5. CraHOBJIEHHE MOTHUBAIMOHHON TOTOBHOCTH OyAYIIHX TIEIaroroB
K npodopreHTaMOHHOW PadoTe HAXOAUTCS B MPSMOM 3aBHCUMOCTH OT TOTO,
HACKOJIKO YCTOHYHMBBI MHTEPECHI, NMOOYKICHHS, LEHHOCTHbIE OPHUCHTAILIMH,
YCTaHOBKHU K DTOM JESATENBHOCTH. DTO OyIeT CrocOOCTBOBATH Pa3BUTHIO MO-
TUBALlMM JOCTHUIKCHHS, BO3HHKHOBEHHIO YBJICUCHHOCTH, HEOOXOIUMOCTH
00s13aTeNIbHO TTPOHUKHYTH B CYLIHOCTH JAEATEIBHOCTH, MPUOOPETEHUIO TeX
JUYHOCTHBIX M MPOQECCHOHANBHBIX Ka4eCTB, KOTOPhIE MPUCYIIU OyAyIIEMY
MeIarory JJist yCIEeIHOT0 OCYIeCTBIeHHS TpodoprueHTamoHHON paboTs! Bee
9TO OyJeT BBI3BIBAThH y YUUTENS MOTPEOHOCTH B HAKOIUICHUH 3HAHUM, YMEHHH
1 HaBBIKOB, Pa3BUTHUSI COOTBETCTBYIOUIMX CIOCOOHOCTEH, KOTOPBIE U OIpese-
JISIOT YCIIENIHOCTH MPOGOPHUEHTALIMOHHOHN pabOTHI.

Takum 00pa3om, SKCIEpUMEHTaIbHOE HCCICIOBAHHE TO3BOJISET YTBEPK-
JaTh, YTO CTAHOBIEHHE MOTHBAIIMOHHOW TOTOBHOCTH OYyIyIIHMX IIEJaroroB
K npodoprueHTanMoHHON paboTe ocylIecTBIAeTCs NocTeneHHo. CHavana BO3-
HUKAeT dMOIMOHAIBHBIA UMITYJIBC, T.€. BOSHHKAET CUTyaTHBHAss MOTHBALIMSL.
[Ipu sTOM, KOTZa CO3MAIOTCS COOTBETCTBYIOIIME YCIOBHS, TO SMOLMOHAIb-
HO-UMITYJIbCUBHASl MOTHUBALMsI CTAHOBUTCS OCO3HAHHOW, KOTOpPasi BHI3bIBACT
AKTHBHOCTB OYAYIIUX y4HTelNeH (BOZHUKAET YBICYEHHOCTh, CTPEMJICHHE 005-
3aTeIbHO NPOHUKHYTH B CYUTHOCTH ACATEIbHOCTH, HIOAYMHEHUE BCEX ACHCTBUN
U TIOMBICJIOB JTUYHOCTH JI0 TEOPETHUECKOI0 M MPAKTUYECKOI'O €€ OCBOCHHS).
To ecTb, MCUXOJOTHYECKUH MEXaHH3M TpaHCPOPMALMH MOTHBAIMOHHOW TO-
TOBHOCTH OyJIyIIMX TEJaroroB K NpoOpHUEHTAIIMOHHON padoTe B yCTOWYH-
BOE JIMYHOCTHOE 00pa3oBaHMe, OyJEeT OCYLIECTBIISITHCS MyTeM MOOYKIECHUS
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CTYJZICHTOB Ha YCBOCHUE CO/iepKaHusl, OpM U METOI0B PO(QOPHUEHTAIITMOHHON
pa6ortsl. [Iporecc nepenayu 3HaHUI MOXKET U JIOJKESH IIPOUCXOIUTH Yepe3 oOp-
TFaHU3AIUI0 ONPECIICHHBIX ()OPM BHEIIHEW MPEIMETHOHN ACSITEIBHOCTH MPO-
(OpUEHTAIIMOHHOTO HampaBieHUs. V3MeHssE NeATeIbHOCTh, €€ COJEPIKAHUEC
U YCJIOBHS OCYIIECTBIJICHHMS, MMOJIy4aeM BO3MOXXHOCTH (DOPMHUPOBAHHS Y CTY-
JICHTOB TIOJIOUTEJILHOTO OTHOIICHHS K MPOPOPUEHTAIIMOHHON e TEIbHOCTH,
COOTBETCTBYIOIIIEH YCTAHOBKU HA OBJIAJICHUE HOBEHIITUMU MPO(OPUCHTAIIHOH-
HOM TEXHOJIOTHSIMHU.
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CraHOBJIICHHS 1 PO3BUTOK IIPOTrpaM OCBITH
MapriHaJbHUX TPy HACEICHHS ISl )KUTTS
1 TIpali sIK CKJIaJI0BOI CUCTEMHU COLI1aIbHOIO
3axXUCTy Yy Mekcuir

Kurouosi ciioBa
[Ipodeciitna ocBiTa MapriHaIBPHUX TPYTI HACEICHHS; TPOTPAaMHU OCBITH JJIs KUTTA
1 TIparli; cucTeMa CoIiaJIbHOTO PO3BUTKY; CHCTEMa OCBITH MEKCHKHU

AHoTanus
B ctarTi po3misiHy Ti CTAHOBJICHHS 1 PO3BUTOK IIPOTPaM OCBITH MapriHaJIbHUX TPy
HaceJICHHS JIJIsl )KUTTS 1 Mpari sik CKJIaI0BOT CUCTEMH COLIIalIbHOTO 3aXHCTy Y Mek-
culi. ABTOp JOBOIUTH, 1O MpodeciiiHa OCBITH MapriHajlbHHUX I'PYI HACEJICHHS
€ CKJIQJIOBOIO CHCTEMH COLIaJILHOT'O PO3BUTKY Ta OOpOTHOM 3 OiHICTIO MEKCUKH,
YHEI0 OCHOBHOIO CTPATETI€l0 € HAaJaTH MapriHajaM He TIIbKH MaTepialibHy J0IO0-
MOT'Y, a i TAaKOXK MPOQECiHHO-TEXHIYHY OCBITY.

Key words
Professional education for marginalized groups; job training programs, social se-
curity system; Mexican educational system.

Summary
Formation and development of job training programs for marginalized groups as
a part of the social security system in Mexico
In this article the formation and the development of job training programs for mar-
ginalized groups as a part of the social security system in Mexico are analyzed The
author found that the job training for marginalized individuals is a part of the social
security system in Mexico, the strategy of which not only gives financial help to
such individuals, but also provides them with professional education.

Stowa kluczowe
Edukacja dla grup zawodowych zmarginalizowanych; programy szkolen zawodo-
wych; system socjalny; meksykanski system edukacyjny.

Streszczenie

Tworzenie i rozwoj programow edukacyjnych dla grup zmarginalizowanych jako
czeSci zabezpieczenia spotecznego w Meksyku

W tym artykule dokonano analiz tworzenia i rozwoju programéw edukacyjnych
i szkolen zawodowych dla grup zmarginalizowanych, jako cz¢$¢ systemu zabez-
pieczenia spotecznego w Meksyku. Autor stwierdzita, ze szkolenie zawodowe
dla grup zmarginalizowanych, jest cz¢$cig systemu zaubezpieczen spotecznych
w Meksyku.
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OcBiTa MapriHaJIbHUX TPyl HaceleHHs sl >KUTTS 1 mpaumi y Mekenni
€ ONHIi€I0 i3 cTparerii Ail AepKaBHUX MPOrpaM COLIaJIbHOTO PO3BHUTKY, ILIO
BTUTIOIOTHCS ypsiaoM 3 70-x pp. XX ¢T. B paMKax 3arajbHOro IUIaHy OOpOTb-
6u 3 GimHicTiO. 1 BUBYEHHIO npucBsitunu cBoi mpami JI. Amep ne JlomHin,
X. Anonco, O. Arranacio, X. bontsinik, E.byeno, II. I'peropio-Enpikec,
A. Nawmian, E. Jlenb-Bansb, I. Enpikec, M. XKekeni, M. KaBapo3si, P. Kanmas,
A. Kixano, ®. Koprec, b. Jlepuep, H. Jlexnep, H. Jlycrir, M. Martyc-Pobnec,
. Herperri, X. Ocopio, ®. [lauexo-Cunsaa, P. Ilicappo, I'Capasi, JI. CepBan-
tec, O. Cynkens, A. Tosap, b. Tomcen, C. ®inbreiipa, C. @yprano, . Xyapec-
Bonanboc Ta iH.

Posrnsinemo Hazmani CTaHOBJCHHS 1 PO3BUTOK IPOrpaM OCBITH MapriHaib-
HUX TPYI HaCENEeHHS IS KUTTA 1 Mpali sIK CKJIaJ0BOi CHCTEMHU COLiaIbHOTO
3axucty y Mekcui.

HaiicTapimoioo mnporpamMor0 3 OCBITH JIOpOciuX Ta He()OpMaIbHOrO
npodeciiHO-TeXHIYHOTO0 HaB4YaHHS (a00 OCBITHM IS KHUTTS 1 mpami) Oinx-
HUX CIIbCBKHX MewKaHiB € «KyapTypHi Micii», mo po3moudanu CBOIO
aisnpHicTh Yy 20-1 pp. XX cT. # HiI0Th 0 BOro 4acy. MeTor mporpamu
€ iHTerpajJbHUN PO3BHTOK COILialbHO-CKOHOMIYHMX MapriHajiiB cena 3a J0-
noMororo ix anbdabernsanii, HazaHHs iM 0a30Boi ocBiTM Ta mpodeciii-
HO-TEXHIYHOI MIiATOTOBKH 13 CiIBCBKOIOCHOAAPCHKUX, TBAPUHHULBKHUX,
OyniBelbHUX CHIeLiaIbHOCTEH, KOBaIbChbKUX, TOHYaPHUX, INIOTHUIBKUX pEMECeI,
B OpraHizamuii ¥ ynpasJiHHI MaJIUMH i JIPUEMCTBAMU (C1JIbCHKOTOCIIONAPCHKH-
MH, TBAPUHHHULIBKUMHU, BAHOPOOHUMH TOILO), Y chepi mocayr Ta opranizamii
BIJIMMOYMHKY, 3 KOCMETOJIOTII i CTPUIKKH, 3 KPOIO 1 IMTTS, 13 caHiTapii Ta nep-
1oi MeIMYHOI JonomMoru'.

«KynprypHi Micii» IifoTh 3a miaATpuMKH MiHicTepcTBa HaliOHAJIBHOI OC-
BiTH 1 HamioHanbHOro 1HCTUTYTY OCBITH Jopociux depe3 Llentpu 6a3oBoi oc-
BITH JJI51 JOPOCHHX, SIKI BCTAHOBJIIOIOTHCS Y CIJIBCHKHUX HACEICHUX MYyHKTax
(He MyHIMINAJBPHUX IEHTPaX) 3 KIUIBKICTIO MENIKAHI[IB, IO HE NMOBHHHA IIe-
pesumyBatu 2500 ocib. Micii 1ifoTh y KOXXKHOMY Celli TUIBKH 3 POKH, a TOTIiM
MepeMIMaloThCs B 1HIIIE MICIIe; Ha YOJIi IX CTOITh BiMOBIAaIbHUN MICii i B HUX
MTOCTIWHO MPALOIOTh IHCTPYKTOPH 3 asib(adeTusarii it 6i30B0Oi OCBITH, a TAKOX
BHKJIaJ[a4i MPOQeCiHHO-TEXHIYHOT OCBITH. Y 000B’SI3KU BiANOBIIaIBHOTO MiCii,
OKpIM iHIIMX 3a]1a4, BXOAUTH BCTAHOBJICHHS 3B’SI3KiB 3 MEIIKAHISIMU Ccela 10
MpHUi3ay IHCTPYKTOpPIB 1 BUKJIAJadiB, MOLMIYK BiAMOBIJHOTO MPUMILICHHS s
3aHATh, @ TAKOXK MPUMILICHHS JJIsI IPOXUBAHHS yUYHUTEIiB-MiCIOHEPIB 31 CBOi-
MU CiM’SIMH?.

! Servicios Educativos Integrados al Estado de México. Secretaria de Educacién, 2003. — [Enextpon-
Huil pecypce] — Pexxnm noctymy: http://www.seiem.gob.mx/web/

2 Tamze.
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3a monomoroto «KynbTypHux wmiciii» LleHTpu 6a30B0Oi OCBITH A 1OpOC-
JIUX MPOIMOHYIOTH TAKOXK PI3HOMAHITHI KYPCH 3a IHTepecaMu: 3 My3HKH 1 CITiBY,
3 aHIJIIMCHKOI MOBH, 3 1H)OPMATHUKHU, 3 OXOPOHU 3JI0OPOB’S, 3 BUPOOJICHHS CY-
BEHHUPIB, 3 B$I3aHHS, 3 BUIIUBKH Ta iHII. Y cBOill po0oTi «KynbrypHi Miciin»
BUKOPHUCTOBYIOTH MOZI€Tb OCBITH st s)kUTTA 1 paui — MEBIT. Ilpu ycninrHo-
My 3aKiHU€HHI KypPCiB cIyXadl OTpUMYIOTh AOBiAKY Jupekuii cuctemMu ocBiTH
nopociux mraty (Coordinacion del Sistema Estatal de Educacion para Adultos
— COSEA)°.

BaxxnuBo 3BepHYTH yBary, 10 Y PO3BUTKY MpPOQeciiiHO-TeXHIYHOTO HaB-
YaHHsI HAMEHIII 3aXUIICHUX MPOIIAPKIB COI[iyMy 3irpajia BUpIIIaIbHY POJIb
MEKCHKaHChKa CHCTEeMa colliabHOTO 3a0e3neueHns. Po3risiHemMo Hazaani mpo-
necc 1i CTAHOBJIEHHS.

3nificHeHe HaMH HayKOBO-IIEJAroriuyHe JOCTIJKCHHs I0Ka3aJio, IO
MPOCKTH COLiaJbHOTO 3aXUCTy MapriHaJIbHUX TPYyN HACEJeHHS ToYaln
po3pobmsitucs ypsiaom Mekcuku me y 70-x pp. XX cT., cepell HUX CJIiJ] BHO-
kpemutu [Iporpamy nepxaBHOTO iHBECTYBaHHs po3BUTKY cena (Programa de
Inversiones Publicas para el Desarrollo Rural - PIDER), I'enepanbne ynpasiin-
Hst HanioHambHOTO TJ1aHy JOMOMOTH O1THUM perioHaM Ta MapriHaJbHUM Tpy-
nam (Coordinacion General del Plan Nacional de Zonas Deprimidas y Grupos
Marginados — COPLAMAR), MekcukaHCbKy cHcTeMy KUBJCHHs (Sistema
Alimentario Mexicano — SAM). CxapakTepu3yeMo Haaal IesKi 3 HUX.

VY 1973 p. po3mnouaina cBorw poboTy [Iporpama nepkaBHOr0 iHBECTYBaHHS
po3ButTky cena (Programa de Inversiones Publicas para el Desarrollo Rural -
PIDER), sixa nisna g0 1983 p. Ii MmeToro 6ys10 po3B’si3aHHs colliaabHUX it BUPOO-
HUAYUX TPpOo0IieM O1THUX CLIBCHKUX PErioHiB KpaiHU 3a JOIIOMOTO0 1HBECTHILIIH
3 pI3HUX JICPKABHUX CEKTOPIB; IOCSITHEHHS IHTErpajbHOr0 PO3BUTKY Celia, pa-
L[IOHAJILHOT'O BUKOPUCTAHHS MPUPOJHUX PECYPCIB; 3yNUHEHHS MIirpaliiiHOTO
PYXy JKHMTENiB cena J0 MicT abo a0 BucokoposBuHeHux kpain (CLIA, Kana-
au). KepiBHUIITBO mporpamoro 3aiicHIoBanoch Oe3nocepenubo [Ipesnaentom
Mexkcuku. OKpiM Aep:KaBHOTO, MPOEKT MaB Takoxk (pinancyBaHHS CBITOBOro
O0anky Ta MixkamepukaHcbKoro 0aHKy po3BHTKY (Banco Interamericano de
Desarrollo)*.

OCHOBHUMH CTpaTerisiMu mnporpamMu OyJiW MiJABUIICHHS CIIbCHKOTOCIIO-
JapchbKoi MPOAYKIii, CTBOPEHHSI HOBUX POOOYMX Miclb i po30ymoBa comiaib-
HOi iH(ppacTpyKTypH (0€3KOIITOBHUX ACPKABHUX JIKAPEH; MIKiJ, TUTCAIKIB).
Jnst BTiNEHHS B )KUTTS MOCTABICHHUX LiNeH QenepanbHuid ypsa 3ampoBagnB
CUCTEMY KOOPJMHAIIIT 3 ypsIIaMH IITATIB 3a JIOTIOMOT0K CTBOPECHHS PEriOHab-
Hux qupekii [IporpaMu nep:kaBHOTO iHBECTYBaHHS PO3BUTKY Cella, AKi Malln

3 Tamze.

4 Mathus Robles M.A., La Lucha contra la Pobreza en Méxicol/Observatorio de la Economia Latino-
americana, N° 109, 2009. [Enextponnuii pecypc] — Pexxum noctyny: http://www.eumed.net/cursecon/eco-
lat/mx/2009/mamr.htm
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Ha3By KoMiTeTu cropusiHHs COIiaJIbHO-€KOHOMIYHOMY po3BUTKY (Comités
Promotores del Desarrollo Socioeconémico — COPRADES), a 3 1981 p. cra-
nu HazuBaTuca Komireramu 3 mimaHyBaHHS po3BUTKY mTtaTiB (Comités de
Planeacion para el Desarrollo del Estado — COPLADES). ®enepansuuii ypsn
KOOpIMHYBaB CBOi [ii Takok 3 MiHICTEPCTBOM CIIIbCBKOTO TOCIIONAPCTBA
i BonHUX pecypciB mrTariB (Secretaria de Agricultura y Recursos Hidraulicos),
MiHicTepcTBOM PO3BUTKY HacelleHUX MYHKTIB Ta OyniBHUITBA (Secretaria de
Asentamientos Humanos y Obras Publicas), 3 Kowmicieto 3 arpapHoi pedop-
mu (Reforma Agraria), 3 ®enepanbHoro komicieto enexktpudikanii (Comision
Federal de Electricidad) Ta 3 HamionanpHIM 0aHKOM CiJIbCHKOTOCIIOAPCHKOTO
kpenuty (Banco Nacional de Crédito rural)’.

[Iporpama BTiNtoBanack B )KUTTS y JIBa €TAIH: CIIOYATKY TJIAHYBaJIOCS J10-
CATTH BUCOKHUX MOKA3HUKIB CLIBCHKOI'OCIIONAPCHKOr0 BUPOOHMIITBA, a TIOTIM
po3nodatu OyIiBHHITBO JiKapeHb, MK Tomo. Y 1976 p. meueHTpanizaiis
ynpasmiaHs [Iporpamoro Oyna ycmimHo 3aBepuieHa, Komitetn cnpusiHHS co-
1iaJIbHO-€KOHOMIYHOMY PO3BUTKY LITATiB MOYalH CBOIO HiSIBHICTH 3 €KOHO-
MIYHOTO, COLIaJIbHOT0, MOJITUYHOTO i KYJIBTYPHOTO PO3BUTKY HaiOiqHIIINX
CUIbCBKUX HacesieHuX MyHKTiB. Y 1980 p. wini IIporpamu Oynu po3iiupeHi:
CTaBHWJIMCh 3aJiadi JOCSTTH IiABUIICHHS JIOXOJIB MapriHaJIbHOTO HACEJICHHS,
MOKPALIUTH XapyyBaHHS, OXOPOHY 3I0POB’s, 3a0€3MEYUTH YCIX TPOMAaJISH SIK-
HailMEHIIIe TTOYaTKOBUM PiBHEM OCBITH i T1THUM JKUTIOM®.

Ha mouatky 80-x pp. Oyna nminnucana €auHa yroga npo KOOpAUHAIII0 MikK
¢denepanbauM ypsigoMm Ta ypsiaamu mrtaTiB (Convenio Unico de Coordinacion
— CUCQC), 3a gxoto yci aii 3 niaHyBaHHs, TPOrpaMyBaHHS, BUA1JIICHHS OIOJIKETY,
npoBeJeHHS OyIb-SIKHX COLiallbHUX MPOCKTIB MOBHHHI BiA0OYBaTHCS B y3rOJ-
JKEHHI SIK 3 MPEeICTaBHUKAMK IICHTPAJbHOI BJIAJH, TaK 1 3 MPEICTaBHULITBAMH
mTariB. OCHOBHUM JOCSATHEHHSM [Iporpamu nep:kaBHOrO iHBECTYBaHHS PO3-
BUTKY cesia OyJio Te, 1110 yrepiue B icTopii Mekcuku aepikaBa 3poOuiia 3HaUHU N
(hiHaHCOBUI BHECOK y OiJIHI CIJICBKI PEriOHU, MPOTE, HE OYB PO3pOOJICHUN Me-
XaHi3M KOHTPOIIIO 32 PO3MO/A1JIOM KOIITIB 32 TPU3HAYCHHSIM, 0arato 3 IKuX He
JOCATAIO CBOET METH, TOMY 3arajibHi pe3yJIbTaTH MPOEKTY He Oy 3a/J0Bijb-
HHUMU: O1JHICTB HE BIAJIOCS BAUKOPSHHUTH, ClJIbChKOT'OCIIO/IAPChKE BUPOOHHIITBO
3aJIMIIANOC Ha HU3BKOMY piBHI, OiNBIIICTh MapriHajiiB 3ajUIIAJINCS HErpa-
MOTHHMH .

HesBakatoun Ha nepkaBHi iHBecTHIIIT B ceno, HanpuKiami 70-x pp. XX cr.
KIJTBKICTh OIIHUX 1 BKpall OinmHuX ciMmelr y Mekcuii 3pocina: 3 30,2 % y 1963
p; 16 % y 1968 p. 1 34 % y 1977 p. Y 1978 p. 45 % naceyeHHs (OLIbIIICTIO

> Tamze.

¢ Rodriguez L. Del asistencialismo a la subsidiaridad: una politica de atencién a la pobreza /| R. Cor-
dera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas. México: Facul-
tad de Economia, UNAM, 2007. — pp. 105-127

7 Tamze.
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CLIIBCBHKOT'0) HE Mall JIOCTYIY JI0 O€3KOMITOBHUX JIiKapeHb, 16,6 % HaceleHHs
Oynu HerpamoTHUMU (Ha mouaTky S0-X pp. 22 MidbiloHa MEKCHKaHIIB Oynn
Herpamotumu), 50,1 % cimei He Masiu MPOTOUHOT BoH; 32 % He MaJiu T1THUX
JKUTIIOBHX YMOB, 25 % JOMIBOK He MaJio eleKTpoeHeprii®.

s po3p’sizanHs nux npoodseM y 1977 p. Oyio 3anodyarkoBaHe ['eHepanbHe
ynpasiinHs HamionanbHOro niuaHy 4onoMord OiTHUM perioHam Ta MapriHaib-
HuM rpynam (Coordinacion General del Plan Nacional de Zonas Deprimidas
y Grupos Marginados - COPLAMAR), uui 3aiaui Oynu aHaJOTIYHUMU i3 IIi-
nssmu [Iporpamu epkaBHOTO iIHBECTYBaHHS PO3BUTKY celia moyaTky 70-X pp.:
HaJaTH MaTepiajJbHy AOMOMOTr'Y YKHUTEIISIM Cela JJIsl i BULICHHS iX )KUTTEBOTO
piBHs’. KOHKpeTHUMU 3aBIaHHSMHU HOBOTO JICP)KABHOTO IPOCKTY OyJN TaKi:

— TpaBHJIBHO BUKOPHCTOBYBATH BUPOOHWYMI MOTEHIIa] MapriHaJIbHHUX
TPyl i NPUPOAHiI pecypcu perioHiB, A¢ BOHHM MPOKUBAIOTH, JJIs 3a-
Oe3rneueHHs O1JIbII BUCOKUX MOKAa3HUKIB CiJIbCHKOTOCTIOAPCHKOTO BHU-
pOOHULITBA; HAAAUTH TIOCTAYaHHS TOBAPiB Ta MOCIYT, B IEPIIY YepTy,
HEOOX1THMX MPOAYKTIB XapuyBaHHS;

— CIOPUATH CTBOPECHHIO HOBUX POOOYMX Micllb Ta auBepcudikailii cge-
M 3aifHATOCTi y MapriHallbHUX paiioHax 3a JOMOMOTOI BUKOPHCTaH-
HS TPOMAJICBKMX Ta MPUBATHUX PECypciB Ta mpodeciiiHO-TeXHITHOT
KBaJidikaii HaceIeHHS;

— 3a0e3NevnTH CIpaBeJIMBY OIJIATy Mpali i [iHW Ha MPOAYKIiIO, BU-
poOiieHy MapriHaJlbHUMH TPyNaMH; CIPUSTH OibII IIHPOKOMY 3a-
CTOCYBaHHIO PECypCiB Ha KOPUCTh OITHUX; 3a0€3MEYUTH HACCIICHHS
XapuyBaHHSIM, OXOPOHOIO 37I0POB'Sl, OCBITOIO Ta XKUTJIOM; CIPHSTH
30aJ1aHCOBAHOMY PET10HAIBLHOMY PO3BUTKY;

— CHOPHUSTH PO3BUTKY HOBHX (hOpM OpraHizalii ciibCbKMX MapriHaJbHUX
IpyI Ta MOBary 70 HUX iHIIMX MPOIIAPKIB comiymy'’.

HamionanpHuii miuaH AOMOMOTH OiIHMM perioHaM Ta MapriHajJbHUM Tpy-
mam Ha BiMiHY Bij [Iporpamu 1ep:kaBHOTO iHBECTYBaHHSI pO3BUTKY HE CTABUB
nepe; co00K MeTy BUKOPEHHUTH O1IHICTh B KpaiHi, a TIIBKU HAJIaTH IOTIOMOTY
€KOHOMIYHO MapriHaJIbHOMY CiJIbCbKOMY HAaCEJICHHIO, IIPOoTe, cxema Jii Oysa
aHAJIOTIYHOIO B 000X MPOEKTaX: JepKaBa BUAIISIA KOWITH JIJIsl PO3BUTKY cela,
OJIHAK, HE BUMaraja BiJl TpOMaJisiH HaTOMICTh Hiuoro. OTxe, JJaHa MOJIeJNb CO-
LiaJIBHOT TIOJIITUKHY MaJia BUTJIS]] «ITIAKYITY» OiIHOTHU, a TAKOXX HE BUXOBYBaJja
y HaceJICHHS MOYYyTTs BIJIIOBIIaJbHOCTI 32 OTPUMAaHI J0TaIlil Ta BaXKJIHUBOCTI
iX BUKOPHUCTAHHS ISl PO3BUTKY CLIBCHKOTO rocmojgapctsa. Yacto 6aTbku ci-

8 Lustig N., Székely M., México: Evolucion econémica, pobreza y desigualdad. Washington D.C.: CE-
PAL, 2007. — 205 p., cc. 10-11.

° Del Val E., Politica social y combate a la pobreza en Méxicol/El economista mexicano, Vol. 1, No. 4,
1997. — pp. 86-105
10 Cordera R., Lomeli L., La politica social moderna: evolucién y perspectivas: resumen ejecutivo

v consideraciones finales. Secretaria de desarrollo social. Serie de cuadernos de desarrollo humano.
No. 26. México, 2005. — 180 p.
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Mel BUTpadaiu OTPUMaHi I'POIlli Ha MUANTBO ab0 HelerajabHe epecyBaHHs J10
CUIA B normrykax «Jerkux 3apo0iTKiBy»'.

OnHUM 3 BOXJIMBUX JIOCATHeHb HallioHaIbHOTO TIJIaHy JOMOMOTH Ol HUM
perioHaM Ta MapriHaJIbHUM TpyTiaM cTajia po3poOka MexaHi3My BUMIpIOBaHHS
01THOCTI 32 IOTIOMOTOI0 CTATUCTUYHUX JJAHUX MPO MOTPEON HACEICHHS Y JKUT-
7, Xap4yBaHHi, OXOPOHi 3/0pOB’si, OCBITI Tomo. [To3uTHBHUMH Takoxk Oynu
Oy/IIBHUIITBO JIIKAPEHbB, IIKLJI, BOJOMPOBOJIIB, JIOPIT Y BIIAJICHUX CIIIBCHKUX
MICIIEBOCTSIX, 3a0€3MCUCHHS HACETICHHS TPOYKTaMH Xap4yBaHHsI, CTBOPEHHS
HOBUX pOOOUYUX MicCllb, NEKTPUQIKALlisl CiJl, CTBOPEHHSI arpoiHyCcTpiaJbHUX
IiJIPUEMCTB, HaJJaHHS JOTIOMOTH CEJIsSIHAM JUJISL PO3BUTKY JIOMAlIHBOT'O CiJlb-
ChKOT'O 'OCTIOIapCTBa TOMO. BaxkJIMBOKO cTpaTeriero ypsaay y BTiieHHi [Lnany
OyJio 3a7ydeHHs 70 HOro BUKOHAHHS HAIlllOHAJBHHUX Ta MPUBATHUX OpraHiza-
i, 3 IKUMH BCTaHOBJIIOBAJIUCH YTOJW 3 BUKOHAHHS HaMidyeHUX Oy/iBeTbHUX
Ta IHIIUX PooIT'?.

TakM YMHOM, YTBOPIOBAJHCH CHiJbHI CEKTOpajbHI MPOrpaMH, TakKi SK
MeKcHKaHCBKiH 1HCTUTYT OXOPOHHM 3/10poB’sl — HalioHanbHUN TJIaH JIOMOMO-
ru OiJHUM perioHam Ta MaprinanbHuM rpynam (Instituto Mexicano de Seguro
Social (IMSS) — COPLAMAR), o 3a0e3neuyBaia 0XOpOoHY 3/JI0pOB’sI Ha CeJli;
HamionanpHa KOMITaHiss HApPOAHOT'O CHOXKMBaHHS — HarioHanbpHME IJIaH J10-
noMoru OiTHUM perioHaM Ta mapriHanbHuM rpynaM (Compania Nacional de
Subsistencias Populares (CONASUPO) — COPLAMAR), mio nocrayasa 6a30oBi
NPOAYKTH XapuyBaHHS 32 HU3bKMMU LiHaMu; MiHICTEpCTBO Tpali i coriaib-
HOI MpeBEeHTHBHOCTI — HarlioHanbHUI MJIaH JONOMOTH OiJHUM pErioHaMm Ta
mapridaisHuM rpynam (STPS-SARH-COPLAMAR), ska mikiyBanacs mpo-
(eciiiHO-TeXHIYHOW KBaJi(iKaIlier Ta MpaleBiIallTyBaHHIM OIJJHUX CEJISH,
MiHnicTepcTBO OyAiBHHIITBA Ta BOJOIPOBOAY — HallioHaIbHU# [1J1aH TOTIOMOTH
O0imHuM perioHaM Ta MapriHaiabHuM rpynam (SAHOP-COPLAMAR), mo 3aii-
MaJiacsi OyIIBHUIITBOM JIOPIT Ta BOAOIPOBOAY; MiHICTEPCTBO HAPOIHOT OCBITH
- HanionanpHuii miiaH 1ormoMoru OiTHMM perioHaM Ta MapriHaJdbHUM Ipynam
(SEP-COPLAMAR), sika TypOyBaacs npo BiJKpUTTS IIKiJ Ta iIHTEpHATIB s
JiTeit 3 0igHuX ciMeit’®. Pe3yapTaT HANIOTO MOCIIKEHHS CBig4aTh MPO Te,
10 ONHUM i3 HenonikiB [lnany Oyna meHTpaiizalis ynpaBIiHHS TPOTPaMoio
BUKJIFOUHO B pyKax (eiepaibHOTO YpSy.

Sk onuH 13 3aX0JIiB, BTIJICHUX JICP>KABOIO JUJIsl MIITPUMKHU O1THUX CLIbCh-

" Palacios A., Diferencias, limitaciones y alcances de las estrategias de combate a la pobreza en Méxi-
co//R. Cordera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas. Méxi-
co: Facultad de Economia. UNAM, 2007. — pp. 150-172

12 Rodriguez L., Del asistencialismo a la subsidiaridad: una politica de atencion a la pobrezal/R. Cor-
dera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas. México: Facul-
tad de Economia, UNAM, 2007. — pp. 105-127.

13 Palacios A., Diferencias, limitaciones y alcances de las estrategias de combate a la pobreza en Méxi-
co//R. Cordera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas. Méxi-
co: Facultad de Economia. UNAM, 2007. — pp. 150-172.
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KuX ciMmel micnst arpapHoi kpusu Kinisg 70-x pp. XX ct., y 1980 p. nmounnae
nistTu MekcukaHcbka cucTema xapuyBaHHs (Sistema Alimentario Mexicano
— SAM), mo 3a0e3neuyBana 6a30BUMH MPOIYKTAMH XapyyBaHHS MapriHaJbHi
TPyl HAacelleHHs, SIKi BTPaTUIIU MPOJOBOIBYY CaMOJOCTaTHICTh. OKpiM 0e3-
KOIITOBHOT'O PO3MOALTY cepesl OiTHUX CiMel MpOMyKTIB XapuyBaHHS MEPIIOi
HEoOXiHOCTI (MYKH, MOJIOKA, KBacoji, pUCy Ta iHIIMX 3ePHOBUX) MekcH-
KaHChbKa CHCTEMa XapuyBaHHS TAKOX IMOcCTavyajia HACIHHS 36pHOBUX Ta IHIIUX
KYJBTYp, JO0OpUBa, CLIILCHKOIOCIIOAAPCHKI MAIIMHM 1 YCTATKyBaHHs, 3a0e3me-
yyBaja TEXHIYHY JOMOMOTY Ta CHpHsiia 00poThOl 31 MIKiTHUKaMH H XBOPO-
O6amu. Lli 3axoqu onpasy ajdu MO3UTUBHI pe3ybTaTH: MiJABHIUIUCS ypoxai,
3pOCiiM TBAPUHHUIITBO Ta pUOHA MPOMUCIOBICTh ToIo. [IpoTe, Bigokpemiena
isnbHICTh [IporpaMu MEKCMKaHCHKOI CHCTEMHU XapuyBaHHS 0e3 y3roKeHHS
3 IHIIUMU JIp)KaBHUMU YCTaHOBAaMU ITIpU3BeJia IO MOPYIICHHS 3aXO/AiB OXO-
POHU HAaBKOJIMITHBOTO CEPEAOBHUIIIA, IO BUKIIMKAJIO HOTO 3aHenaa y 6araTbox
perionax'.

OnHHUM 3 BaXJIHMBHUX JOCATHEHBb ypsiay Mekcuku y 80-1 pp. XX cT. moao
JOTIOMOTH €KOHOMIYHO MapriHajJbHUM BEpPCTBAM HaceJeHHs OyJo BIPOBA-
xeHHs [Iporpamu xapuyBaHHS Ta 0XOpoHH 310poB’s (Programa de Nutricion
y Salud), y sikiii Opanu ydactb MeKkcMKaHChbKa CHUCTeMa XapuyBaHHs, dene-
paNbHUH ypsll, YPSAM WITATIB Ta MYHIIHUMAJIITETiB, MiHICTEPCTBO OXOpPOHU
3nopoB’st (Secretaria de Salubridad y Asistencia), MeKCHUKaHCBKIN IHCTHTYT
OXOpOHH 3]I0pOB’st — HarlioHabHU# TIJ1aH JIOTIOMOTH OiTHUM perioHaMm Ta Mapri-
HansHUM Tpynam (IMSS — COPLAMAR), HanionansHa KOMIIaHist HAPOAHOTO
cnoxuBanHsa (Compania Nacional de Subsistencias Populares — CONASUPO),
[Iporpama ingycTpianbpHOi IepepoOKK MotoKa Jtsl comianbHux noTped (Leche
Industrializada del Programa de Abasto Social de Leche de la Secretaria de
Desarrollo Social — LICONSA), HamioHanbHUI IHCTUTYT HOPMYBaHHS BUPOO-
nunrea (Instituto Nacional de Normalizacion en el sistema productivo Nacional
— INN), Hanionanenuit incrutyt ingyctpii (Instituto Nacional de Industria —
INI), HarionanbHa cucTeMa iHTErpaJIbHOrO po3BUTKY ¢iM’i (Sistema Nacional
para el Desarrollo Integral de la Familia — DIF) i HamionanbHa porpama codti-
napuocti (Programa Nacional de Solidaridad)".

BukoHanuii HaMM HayKOBO-TIEJAarOTIYHUN aHAJI3 Ja€ MiJACTaBU CTBEPI-
JKYBaTH, 110, X04a I[i TPOrpaMu BBAXKAKTHCS MOMEPETHUKAMHU CYUaCHOTO JIe-
pKaBHOTO TJIaHy 00pOTHOU 3 OiIHICTIO, BOHU HE MaJll TaKUX PE3YJIbTaTiB SIK

14 Mathus Robles M.A., La Lucha contra la Pobreza en Méxicol/Observatorio de la Economia
Latinoamericana, N° 109, 2009. [Enexrtponnuii pecypc] — Pexxum gocrymy: http:/www.eumed.net/
cursecon/ecolat/mx/2009/mamr.htm

15 Palacios A., Diferencias, limitaciones y alcances de las estrategias de combate a la pobreza en
Meéxico /| R. Cordera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas.
Meéxico: Facultad de Economia. UNAM, 2007. — pp. 150-172.
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HUHI QYHKLIIOHYIOUI TIPOEKTHU: HisUTH BiJIOKPEMIICHO; Cy0’€KTH, Ha sIKUX Oyia
CIpsiIMOBaHa iX Iist (eKOHOMIYHI MapriHaiu), He SBISIN COOOI0 MPIOPUTETHY
rpymy IJjsi ypsay KpaiHu, TOMY HE iCHYBajO OCOOJIHMBOIO KOHTPOJIO 32 BH-
KOHAaHHSM LiJiel Janux nporpam. He 3Baxkaroun Ha iHBECTYBaHHS JIEPKABOIO
0aratbox MPOEKTIB, CIPSIMOBAaHUX HAa OOPOTHOY 3 OifHICTIO, TIpoOieMa €KO-
HOMIYHOI MapriHajJbHOCTI cesia B MeKcHulli 3pocraiia i Jocsria CBOro MiKy
y kiHmi 80 - x pp. XX cr.: 3aranbpHe 3yO0KiHHS HACEIEHHS JOCSTIO 3arpo3iu-
BHUX MacwmTabiB, TOMYy caMe y LeH mepioa po3poOKa cTpaTerii, CopsiMOBaHUX
HAa IOJI0JIAHHS O1JJHOCTI, CTA€ OJJTHUM 3 OCHOBHHUX HAIPSIMKIB COIiaJIBHOT MOJIi-
TUKH YAy KpaiHU

VY 1988 p. posnouana cBor podoTy HailioHasipbHa mporpamMa coJiiJapHOCTI
— [MNPOHACOIJIb (Programa Nacional de Solidaridad — PRONASOL), uueto
MeTOr Oyia 00poThOa 3 OIHICTIO y perioHax, Jie MPOXKHUBAJIU 1HJIAHCHKI eT-
HIYHI TPyIH, Y CiTBCBKMX pPErioHax HamiBOycTedb Ta y OIAHMX KBapTayax
MICT. 3aX0/iM 3 JONOMOT'M MapTiHaJIBHUM BEPCTBAM HACEICHHS MPOBOMMIHCS
y MIeCTH HampsiMax: 3a0e3ledyeHHs NPOAYKTaMHU XapuyBaHHS; OXOpOHa
3I0POB’S; AOIIKiJIbHA, IOYaTKOBA, HETIOBHA CepeAHs Ta MpodeciifHO-TeXHIYHa
ocCBiTa; OyiBHHIITBO JKHUTJa; BUPOOHUY] MPOEKTH; Ta CTBOPEHHSI HOBUX po0o-
YuX Micub®.

IMPOHACOJIb Oyna po3pobieHa s pO3B’si3aHHS HU3KU COILIATbHUX
npobsem, mo BUHHKIU Y 80 -1pp. XX CTy 3B’I3KYy 3 CKOHOMIYHOI KpH-
3010 1 CTPYKTYPHOI MepeOy0BOI0 JCpKABHUX 1 TPOMAJICBKUX IHCTHTY-
uiid. JlaHuii mepion XapakTepHu3y€EThCS KOHCOJNIJALI€I0 JepKaBHUX (piHAHCIB,
MaKpOCKOHOMIYHOIO cTabiizamielo, CTPyKTYpHUMH 3MiHAMU B EKOHOMIIl
1 3pOCTAlOYMMHU COIliaIbHIM BUMOTaMH, SIK1 IEPEBUIYBAJN J1i€BI MOXKJIMBOCTI
ycranoB!’. Yrpasninas HarioHaapHOIO MPOrpaMoro COMiapHOCTI 6a3yBaiocs
Ha YOTHUPHOX OCHOBHHMX IMPHUHIIUITAX:

— BKJIOUYEHHs [0 yBaru mnpu BrpoBajxeHHi [Iporpamm mobpoi Boii

Ta iHIIIaTUBU OKpeMHuX ocid i rpomax mozao ¢opMm opranizamii
/i BAKOHaHHS 3aBJaHb [IPOEKTY;

— CHpUSHHS MOBHIH, eeKTHUBHIN 1 OpraHi3oBaHiil yuacTi TpOMaJICbKUX
CHIJBHOT B ycix 3axoxaax [Iporpamu;

— CTBOPEHHS YMOB JJIsl JIOCSTHEHHSI CIIUIBHOI BiJIOBIIAJIBHOCTI OpraHi-
30BaHOI rpoMaju Ta JAEp:KaBH ISl BUPIIIEHHS 3aBAaHb COLiaJbHOI
MOJTITUKH,

— YECHICTH 1 MPO30pPICTh B yNpaBIiHHI (IHAHCOBUMHU pecypcamu'®.

16 Consejo consultivo del Programa Nacional de Solidaridad. El programa nacional de solidaridad:
una vision de modernizacion de México. México: FCE, 1994. — 65 p.

17 Palacios A., Diferencias, limitaciones y alcances de las estrategias de combate a la pobreza en
Meéxico // R. Cordera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas.
Meéxico: Facultad de Economia. UNAM, 2007. — pp. 150-172.

18 Consejo consultivo del Programa Nacional de Solidaridad. El programa nacional de solidaridad:
una vision de modernizacion de México. México: FCE, 1994. — 65 p.
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[IpoexTn 3 momoMoru MapriHaJbHUM TpynaMm HaceleHHs, BTijeHi [TPO-
HACOJIb, moxHa kinacudikyBaTH 3a TaKMUMH HampsiMamu: 1) coligapHiCTh
3 METOI0 COIiaJTbHOTO 3a0e3IeUeHHSs, CIPSIMOBAHOTO HA MiJBUILICHHS PiBHSA
JKUTTSl HaOINpII Bpa3IuMBUX TPy HacelleHHs, 3aJ0BIIbHEHHS 1X OCHOBHHX
notped (XapuyBaHHS, )KUTIO, OCBiTa, poOOYi Micus TOLIO); 2) COJiJapHICTh
3 METOI PO3BUTKY BUPOOHUIITBA, CTBOPEHHS POOOYUX MICIIh 1 HAAaHHS MOX-
JUBOCTI MapriHaJbHUM BEPCTBaM HaceJIeHHSI OTPUMAaTH NPOodeciiHO-TEXHIYHY
kBasiikaIiro y cdepi CibChKOTro i JIICOBOT0 roCHoAapcTBa, FNipHUY0100yBHOT
MPOMUCIIOBOCTI Ta Majoro 0i3Hecy; 3) COJIIapHICTh 3 METOK PErioHaJbLHOTO
PO3BHUTKY, CIPSIMOBAaHOTO Ha CTBOPEHHsI 0a30BOi iH(pacTPyKTypH pErioHiB
(OyZiIBHMIITBO JIOPIT, JIIKapeHb, MIKiJ, BOAOMPOBOAY, eleKTpudiKallis TOIIO);
peanizamii mporpaM coliaabHOTO PO3BUTKY y HaOiNbII MapriHaabHUX perio-
Hax KpaiHW, COPHSHHS 3MIIIHEHHIO MYHIIHMIAJITETIB 1 JeneHTpanizamii ym-
paBIIiHHS COLlIaJIbHUMHU IpOeKTamMu'’.

Y KOHTEKCTI HAIIOTO JOCHIKEHHS BHKJIHUKAE OCOOJMBUU IHTEPEC OJHA
3 0COOJIMBOCTEH I[i€E] TpOrpaMu: CTBOPEHHS TaK 3BAaHUX MICIEBUX KOMITETIB
COJiJTapHOCTI, KI 3aiiMalliucsi BUBUCHHSIM peajibHOI cuTyaulii OiqHUX ciMeH,
OpraHi3oByBaJIM T'POMAJIChKI 3aX0JU 3 JIOMOMOTH OiTHUM CiM’siM, OyJiu moce-
pEIHUKAMU MiXK JIep>)KaBHUMH TPOEKTaMU (iHAHCYBaHHsI CeJla Ta HaCelICHHSIM,
110 ToTpeOyBajo JonoMoru. BraxkaemMo, 110 JaHi KOMITeTH Oy 14 HOBUM THIIOM
IHCTUTYIIOHAI30BaHOI TPOMAJICBKOI OpraHizaiii, 0 yCyHyJa TpOMi3AKUN
JepXKaBHUH OIOPOKpATHYHMI amnapaT, sSIKHM XapaKTepH3yBaIHCS IMONepeaHi
colliajpHI MPOTrpaMu, Ta O3HAMEHYBAJIM COOOK TOSIBY 1HHOBAI[IMHOTO ITiIX0-
Iy 10 MICIIEBOTO YIPaBIiHHS OpraHizalielo 3aX0/iB 3 PO3B'sI3aHHS MPoOIeMH
OI1HOCTI.

OpHak, CTij] 3a3HaYUTH, 110, HE3BAXKAIOUYHU Ha IO TIO3UTUBHY 03HaKy, [1PO-
HACOJIb 3anumanacs mporpaMor0, OCHOBHE YIPaBIiHHS KOO 3/1HCHIOBAB
oe3nocepenubo [IpesuaenT Mekcuku. Bona He Oyna iHCTHTYLiOHANIi30BaHa,
TOMY MpOICHYBaja TUJIbKM BIPOJOBXK IIECTH POKiB mpaBiiHHs [Ipe3unmeHTa.
[Ipore, He3BakarOuM Ha 110 i1 OOMEKEHICTh, TUCTIEPCIIO 1 CyNepeyKH HaBKO-
Jjio i1 mosiTu3aiii, BBaxkaeMo, 110 HarjioHajibHa nporpamMa coJjiilapHocTi OyJia
IHHOBAI[IHHUM ITiIX0JIOM JIO COIIaJIbHOI MOJIITHKH, 3aBISIKHU i OyJi MOO1Ti30-
BaHI TPOMAJIChKi KaJpH, 10 MpUKHMali aKTUBHY y4acTh y JAEPKaBHUX MPOEK-
Tax 00pOoTHOU 3 O1AHICTIO, OYJIM aKTHUBOBAaHI MEXaHI3MHU COLIATBHOI M ATPUMKHI
porpam ypsiiy 3 AOTIOMOTH €KOHOMIYHO MapriHaJbHUM I'pyIiaM HaceleHHS.

BaxxyinBO Takok 3BEpPHYTH yBary Ha Te, 110 Yy XOJi peaiizamii 1i€ei mpo-
rpaMy Movau 3HUKYBATUCS 3arallbHi CyOCH Al AepKaBy sl MATPUMKH celia
i MapriHalbHUX BEPCTB HACeJICHHsI, OyB BUPOOJICHHI MeXaHi3M IiA3BITHOCTI
ycix (enepanbHUX yCTaHOB, YCTAHOB INTATiB Ta MYHILMMAITETIB, MO Opa-
JIM y4acThb y MPOEKTi. 3 MPUYMHM, IO MPOrpaMa BIPOBaKyBajlach B Mepiox

19 Tamze.
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eKOHOMIUHOI KpH3H B KpaiHi, B cHTyalii OiHOCTI BHSBIISIOCS Bce Oijblie
i Oinble Jrozeil, TOMy HEMOXKJIMBO OyJ0 HaJaTH JOMOMOTY YCiM €KOHOMiY-
HO MapriHaiapHuM ciM’siM. Crij 3a3HaunTH, 0 HamionaneHa nmporpama codi-
JIAPHOCTI 1HII[iFOBaja Iy CEpito JepKaBHUX Mporpam 00poThOU 3 OiJIHICTIO,
a TaKOXXK BCTAHOBUJIA HOBI CTAHJAPTHU B IiH JisTBHOCTI, 3aJy4uB J0 i1 peali-
3arii rpomany. [Iporpama BBa)kajiach KOMIIGHCAIlIiHOI0, BOHa Oyyia CTBOpe-
Ha, 100 KOMIIEHCYBAaTH HACTIIKH CTPYKTYPHOI EKOHOMIUHOI IepeOya0BH, 1110
3nilicHoBasnack B Mekcuiti 3 cepeaunu 80 - x pp. XX cT.

HesBaxkatoun Ha BCi 3yCHIUIS, BXKHUTI ypsiIoM, 100 TOJIMIIATH YMOBH
JKUTTS MapriHalbHUX TPy, OiHICTh 3aJIMIIaIach MPUHIUIIOBOIO 03HAKOIO ic-
HYBaHHS Maii’ke IOJIOBUHU HacesneHHs Mekcuku. Y 1992 p. kinabKicTh O17HUX
nocsitia 53,1 %: 20 % 3naxomunucs Ha Kpato 011HOCTI; 21,4 % MEKCUKaHIIIB HE
MaJi 3MOTH MpUAOATH OCHOBHI MPOAYKTH XapuyBauHs; 94,1 % HaitOiqHimmx
JIOPOCIIMX BiKYy 65 poKiB a00 cTapiiie He MpaIloBaIu i HE OTPUMYBAJIH MICHCIIO;
69,3 % cimeii (12,8 MinbiiOHIB 0ci0) HE MaJU TOCTYITY A0 OE3KOIITOBHUX JIiKa-
perp?’. OkpiM boro 60oprosa (hiHaHcoBa KpU3a, 110 MOTpscia Kpainy y 1995 p.,
MOBHICTIO YCYHYJA yCi OTpUMaHi MO3UTHBHI Pe3yibTaTH, JOCATHYTI YpsaoM
B TUTaHI CKOpoUYeHHS MacmTabiB yoorocti. OTxe, OyJi0 BU3HAHO, IO JCpKaB-
HUX Mporpam 3 (GpiHaHCOBOI JOMOMOTI'M MapriHajiaM He JOCHUTB JJIsI YCYHEHHSs
CTPYKTYPHHUX MPUYUH Oi THOCTI.

Takum umHOM, B cepeauni 90-x pp. XX ct. Oynu po3poOsieHi HOBI mpo-
rpamMu 0opoTbOHM 3 OinHicTIO. BOHM 3’dBHIIMCS B CKIaAHOMY IHCTUTYLIHHO-
My KOHTEKCTi, KOJIU MpeBallloBalla TpoMajichbka JyMKa Mpo Te, IO MonepeaHi
IPOrpaMH 3aCTOCOBYBAIHCS aJIMIHICTPALli€l0 y BUOOPUYUX IUIAX; Ypsay Oynu
npea’sBiIeHI 3BUHYBAYeHHSI B HEMPO30pocTi (piHAHCOBHX 3BITIB IIOJO MOIE-
penHix couiadbHUX MPoekTiB?. OTxe, ypsaa OyB 3MyIICHHI 3MIHUTH CTpaTe-
Ti10 COIIaJIBHOT TOJITUKY IIIOJI0 MOI0JIaHHs 01 HOCTI; OyJia po3pobieHa cxema
poOOTH B JIBOX HAIpsSMKax: IMO-TEpIIe, 3MIHCHEHHS KOMILIEKCHUX 3aXOJiB,
CIPSIMOBAaHUX Ha HACEJICHHS B IJIOMY, IO CHPHSUIH ITiABUIIEHHIO COIiaIbHOT
Oe3neku Ta 100poOyTy ciMel, OXOpOHi 3/I0pOB’sl, MOYATKOBIH i HEMOBHIN ce-
penHiii ocBiTi, mpodeciiiHO-TeXHIYHIH MiIrOTOBII, OYAIBHUIITBY KHUTJIA, TOOTO
3a0e3rnevyBaiy 3JIHCHEHHS COI[iaJbHUX IpaB, 3akpimieHnx y Koncrurymii.
[o-apyre, BIpoBaKEHHS 3aX0/1iB, CIPSIMOBAHUX Ha MOJIIMILICHHS XUTTS Map-
riHaJBHOTO HACEJICHHS, IISIXOM «BUXOBaHHS» Y IiJIPOCTAIOYOT0 MOKOIIHHS
i IOpOCITMX HABUYOK MOTIEPEIKEHHS 3aXBOPIOBaHb, TIT1€HU, OXOPOHU 37I0POB’S,
3JI0POBOTO Xap4yyBaHHS, OpraHizallii BJIaCHOr0 MiKpoOi3HECY TOIIO; BHJIIJICH-
Hs (pIHAHCOBOI JIOTIOMOTH JJisi OyJIiBHUIITBA B MapriHaJbHUX PErioHax MIKiJI,

20 Lustig N., Székely M., México: Evolucion econdmica, pobreza y desigualdad. Washington D.C.: CE-
PAL, 2007. — 205 p.

2 Palacios A., Diferencias, limitaciones y alcances de las estrategias de combate a la pobreza en
México /| R. Cordera, C. Cabrera (coordinadores). La politica social en México: tendencias y perspectivas.
México: Facultad de Economia. UNAM, 2007. — pp. 150-172
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JiKapeHb, AOPIr TOIIO, CTBOPCHHSI HOBUX POOOYUX MicCIlb, HalaHHS Tpodeciii-
HO-TEXHIYHOT KBaidikarrii.

Takum 4MHOM, BiJIIIOBIAHO JI0 11i€1 HOBOT cxemu y 1997 p. po3nounHae CBOO
poboty Ilporpama 3 OCBiTH, OXOPOHHU 3JIOPOB’SI Ta 3JIOPOBOTO Xap4yyBaHHS
— I[MTPOI'PECA (Programa de Educacion, Salud y Alimentacion - PROGRESA),
siKa TIOeJIHY€E B €001 cyOcuii Ha MPOAYKTH Xap4yyBaHHS, OXOPOHY 3J0POB’S
1 ocBiTy ¥ 3amo0irae 3axo/iB moOA0 3a0e3MedeHHs 0a30BUM MaKETOM MOCIYT
y MepIIy Yepry *IiHOK 1 iTel B yMoBax kpalinpoi 0iHocTi. [IPOI'PECA mnpak-
THYHO 3amiHuna nonepeaHio nporpamy [TPOHACOJIb. Uloxo ynpaBninHS
UM HOBUM IPOCKTOM, TO yPsiJ MParHyB MaKCUMaJbHO IiABUIIATH ¢PEKTUB-
HICTh BUTpAT Ha OOPOTHOY 3 OIHICTIO, @ TAKOX JOCATTH TIOBHOI MPO30POCTi
B PO3MOJIiJIi KOIITIB HA MOTPEOU MapriHaIbHUX I'PYII.

[Iporpama 3 OCBiITH, OXOPOHH 3/J0POB’Sl Ta 3J0POBOI'0 XapuyyBaHHS — LE
MPOEKT, iHiliioBaHMI (eepalbHOI0 BHKOHABYOIO BJIAJJ0I0 MEKCHKH, 10 OYyB
CKJIAJIOBOIO TJI00AIBHOTO TUIAHY PO3BUTKY JIIOJICHKOTO KamiTanxy Ta CIPHSB
peamizamii KOMIUIEKCHOI COIIaibHOI MOJNITUKH, CIIIBHIA JisJIBHOCTI Pi3HUX
JICP’)KaBHUX CEKTOPIB B Tayly3l OCBITH, OXOPOHH 3JIOPOB’S Ta 3a0e3MeuYeHHS
Xap4yyBaHHS €KOHOMIUHO MapriHAJIBHUX CIMEH B IUJISIX 3a0XOUYCHHS 1 3MIITHCH-
HS 1X MOTEHIialy, MMiABUILEHHS IX PIBHS KUTTS Ta COPHSIHHS 1X BKJIIOUCHHIO
B HAI[IOHAJTLHUI PO3BUTOK?,

PoGota ITPOI'PECA posBuBanacs y Tphox HampsMax: 1) 3a0esrnedeHHs
JOUIKIJIbHOT, TIOYaTKOBOi i HEMOBHOI cepeHbOT OCBITH JiTeH Ta mpodeciiiHo-
TEXHIYHOTO HaBYaHHSI JOPOCIHX Yepe3 HaJaHHs CTHICHII; 2) 3a0e3meyeHH I
OXOPOHHU 370POB’s y MEPIIY Yepry JiTeH IO I’SITH POKiB, BaTiTHUX 1 TOLYIOYHX
JKIHOK; 3amo0iraHHs 3aXOJIiB MO0 3HHMXKEHHS 1H(QEKI[IHHUX Ta 1HIIUX 3aXBO-
pIOBaHb 1 JUTSAYOI CMEPTHOCTI; 3) CHPHUSIHHS IMiJABHINECHHIO SIKOCTI Ta CTaHy
XapuyBaHHS uepe3 IPOLIOBY JIOMOMOTY OiTHUM CiM’siM*.

3ampauamu [Iporpamu Oynu Taki: a) iICTOTHE MOJIIIICHHS YMOB HaBYaHHS,
OXOPOHH 3JI0POB’S Ta Xap4yyBaHHS OIHUX CiMel, 0COOIMBO HANO1IBIN Bpa3iu-
BUX TPy HAaceJeHHs, 0) KOOpAMHALISl CEKTOPIB OXOPOHH 3JI0POB’SI Ta OCBITH
3 METOIO TiJIBUIICHHS MOKA3HUKIB BiJ[BilyBaHOCTI mikija (baraTo aiTeit Ta Mo-
JIOJTI HE BiJIBIyBaJIM HABYaJIbHI 3aKJIAJU 3 IPUYUH XBOPOOH a00 HEOIAaHH);
B) 3a0€3MCUeHHS KOIITAMH 1 pecypcamMu AOMalllHi TOCTIoAapcTBa AJIsl TOro, o0
JITH HE MaJiu MPAIIOBATU ¥ 3aBEPIIUIIA IKHAHMEHIIIE 0a30BY OCBITY; I) 3aJ1y-
YeHHs 0aThKiB, WIEHIB ciM’1 Ta yciei rpoMau 10 aKTUBHOI yUacTi B OpraHizarii
HaBYaHHS JITEH 1 MOJIOJ[i; BUXOBaHHS BiJIMOBIAaIbHOCTI 33 OCBITY MiJpOCTat0-
YOro MOKOJIHHS, YCBIJOMJICHHS BaXKJIMBOCTI OCBITH, OXOPOHH 3JIOPOB’S ¥ 3]10-
POBOTO XapuyBaHHS 1 CIOCOOY JKUTTS; ) 3alyYeHHS TPOMaJICBKOCTI JI0 y4acTi
i migTpumku podotu [TPOI'PECA Ta KOHTpOINIO 3a BUKOHAHHSM IPOCKTIB

22 CONPROGRESA. Reglas generales para la operacién del programa de educacion, salud y alimenta-
cion. México, 2000. — 78 p.

23 Tamze.
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3 OCBITH 1 MEIMYHOTO OOCIIYyIrOBYBaHHSI B YCiX €KOHOMIYHO MapriHaJlbHHUX Ha-
CEJICHHX MTYHKTax>*.

3aranbhae ynpasiinas [IPOIPECA 3piticHioBaB JlenapTaMeHT HalioHaJb-
HOT koopauHaiii [IporpamMu 3 OCBiTH, OXOPOHH 3JI0pPOB’SI Ta 3JI0POBOTO Xap-
gyyBaHHs (Coordinacion Nacional de PROGRESA — CONPROGRESA), mio
MiAnopsiAKOBYBaBcsi MiHICTEpPCTBY COLialbHOTO po3BUTKY. Lleit opran Oys
CTBOPEHUH JJIsl KEPIBHUIITBA PO3POOKHU, KOOPAMHAIlIT Ta OIIIHKYU 3aXOJiB, SIK1
3ailicHIOBana mporpaMa. B mpoekTi Oynu 3aaisiHi Takok MiHICTEPCTBO HApOA-
HOi OCBiTH, MiHICTEPCTBO OXOPOHU 3A0POB’sl 1 MEeKCHKaHCHKUH 1HCTUTYT CO-
nianbHOro 3a0e3neueHHs. BignoBinaneHICTh 3a 3a0e3neueHHst 0a30B01 OCBITH
Ta OXOPOHH 3[I0POB’Sl B pEriOHaX HECIHU YPSIU IITATiB>.

Crpareriunumu npuHIunamu [Iporpamu 3 ocBiTH, OXOPOHU 3/I0POB’S Ta
3I0POBOTO XapuyBaHHs Oynu Taki: 1) ¢pokycyBaHHS yBaru Ha BKpail OiqHUX
rpynax HaceJieHHsI; 2) MpPO30pIiCTh 3BITHOCTI MPO BHKOPUCTAHI pecypcH; 3)
po3riIsia ciM’i sIK OCHOBHOI OIMHMIII, Ha SIKY CIIPSIMOBaHi Jii mporpamu; 4) Ha-
MpaBJCHHS 3YCHJIb Ha JOCATHEHHS T€HIECpPHOi PiBHOCTI; 5) cHiibHA BiAMOBi-
JaJbHICTh 32 BUKOHAHHS 3aBJaHb IMPOEKTY YCiX Jep)KaBHHX, MPUBATHUX Ta
rpOMaZICbKUX OpraHizamii, 0 NPUIMAarOTh y4acTh y Iporpami; 6) HagaHHs
CTPYKTYPHOI MiATPUMKH MapriHaJIbHUM BEpCTBaM HACEJICHHS, a HE TIOBEpXHe-
BOT OJTHOPA30BO1 JOMIOMOT'H; 7) 3aJy4eHHS TPOMaJIi i MiCIIeBUX OpraHiB BiIaln
JI0 BUKOHAHHS MpOrpamMu; 8) peaizallis IporpaMu Ha OCHOBI iHTETpajbHOTO
niaxoay; 9) y3romkeHHs Aid Ta B3a€MOJOINOBHIOBAHICTH MPOTpamMu 3 1HIIH-
MU IpoeKTaMu 60poThOH 3 6iaHicTIO; 10) epekTUBHE yIpaBIiHHS TPOrPaMoIo,
i1 MOCTIHHUN MOHITOPUHT 1 OIliHKA?®,

Cy6’extamu aii [IPOI'PECA Oynu maprinaibpHi TpyIH HaceJIeHHs, 10 3Ha-
XOAMJIUCH y CTaHi KpalHbO1 011HOCTI Ta MPOKUBAJIU, B OCHOBHOMY, B CIITbCHKIH
MicIeBOCTI. J{7s1 «BUMIpIOBaHHsI» CTyTEHs O1THOCTI ciMell 3acTOCOBYBaBCs Ta-
KU METOJI: CIIOYATKY BUSIBJISIIACS HAHOUIBII €KOHOMIYHO MapriHalibHI perio-
HH, a MIOTIM BU3HAYAJIUCS O1THI IOMOTOCIIOIAPCTBA Y IUX HACCICHUX MyHKTaX.
lonoBHUM KkpuTepieM BifOOpy 1 MOpsIKY peecTpauii HalOIbII BpazIUBUX
HAaceJICHUX MYyHKTIiB OyB Tak 3BaHHMH 1HAMKATOP CTyIEHS MapriHajdbHOCTI, 110
BKJIIOUaB y ce0e MOKa3HWKHU PO3BHTKY CiIbCHKOI'O TOCIONAPCTBA, HASBHICTh
poOOUMX MiCIlh, HASBHICTh JOMIKIIbHUX, MOYATKOBUX Ta HEMOBHUX BUIIUX
HaBUYaJIbHUX 3aKJa/iB, 0C3KOMITOBHUX JICPKABHUX JIKApEHb, MOXKJIUBOCTI JI0-
CTYILy HACEJICHHS JI0 OCBITH Ta MEIMYHUX MOCIYT TOIO .

BaxxnuBo 3BepHYTH yBary Ha Te, IO BTIJICHHS CTpaTeriii MiKHapoOIHOI
couiaJbHO MOJITHUKM Y PI3HUX KpaiHaxX CBITY MPU3BENO HE TIIBKH OO0 3pOC-
TaHHs OiIHOCTI, @ # PYHHYBaHHIO €KOHOMIYHHMX CTPYKTYpP ACSIKHUX PETiOHIB

24 Tamze.
25 Tamze.
26 CONPROGRESA. Lineamientos generales para la operacion del Progresa. México, 1999. — 80 p.
27 .
Tamze.
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ceiTy: [liBHiuHOT Adpuku, [liBgeHHOi AMepuKkH, KpaiH KOTUIIHBOTO PajgsHCh-
koro Corosy. [llo crocyetbest Mekcuku, To'y 2000 p. KinbKicTh OiTHUX AOCsTIA
53,6%, 3 sixkux 24,1% 3Haxomuiucs Ha kpato OigHOoCcTi (Y 1992 — 20 %); 90,8 %
(890 000 oci0) HAWOITHIMIUX JOPOCITUX BiKy 65 poKiB a00 cTapile HE MpaIto-
BaJM ¥ He oTpuMyBaiu neHcito (y 1992 — 94,1 %), y 2006 p. ueii noka3HUK
sau3uBcs 10 70,2 % (738 000 oci6). Y 2006 p. mporpamMu CoLiaIbHOTO 3aXUCTY
obcnyrosyBaiu 50,1 % (13,3 mineiionu ocio), npore, 44,1 % (11,8 minbiioHiB
0cib) He Manu JOCTYIy A0 OE3KOMTOBHUX JikapeHb (y 1992 — 69,3 %)*. 3a
nanuMu HarioHanbHOT paju OLIHKH colianbHol nojituku y 2010 p. 50,6
MIJILHOHIB MEKCHKAHI[IB )KHJIM B yMOBax OiHOCTi (BChOTO B KpaiHi HajiiuyBa-
10¢h 107 MiJIBHOHIB MEMIKAaHI[iB)>.

Hesixi exoHomictu (X. Bontinik, A. Jlamian, . [peccep, /. [opuos,
M. Kekemni, C. Kabpepa, b. Jlepuep, H. JIrocrir, I1. ToyHceH Ta iH.) BBaXarOTh,
IO TaKi HEraTHBHI Pe3yJNbTaTH MOB’s13aHi, 30KpeMa, 3 TUM (HaKTOM, 110 Mi’KHa-
pOAHA MOJITHKA COL[IaIbHOTO PO3BUTKY i OOpOTHOM 3 OiHICTIO IPYHTYETHCS
Ha OpPTOJOKCAJbHIN HeomiOepanbHii eKOHOMIUHIN Mojeni, sika mparue 3ades3-
MEYUTH, y NIEPIILY Yepry, iIHTepecH CBITOBOrO KamiTamy.

BBakaeMo JOLINBHUM TaKOXX HATOJOCHTH, IIO OJHHUM i3 CyNepedIMBHX
MHUTaHb MIXHAPOJHOI TOJITHKHU COIIaJIBHOTO PO3BUTKY € Te€, 10 (piHAaHCOBA
JIOTIOMOT'a HAJIAETHCS TUIBKU BKpad OlHUM CiM M, JIOPOCJIi YICHH OLIBIIOCT1
3 SIKMX 4epe3 HU3bKUU PIBEHb OCBITH HE PO3YyMIIOTh CyTi HeoJibepalizmy Ta
rnobamizamii i Ge33anmepevHo BUKOHYIOTH YCi BUMOTH COLIaJIbHUX HpPOrpam
3 METOI0 OTPUMaHHsI MarepiaibHUX pecypci. [IpoTe, 3aMiCTh BUKOPHCTAaHHS
JICP’)KaBHUX JIOTAIlid 332 MPU3HAYCHHSM W PO3BUTKY CBOIX JIOMAIIHIX TOCIO-
JIapCTB, MIBUIICHHS ClIILCHKOTOCIIOAAPCHKOr0 BUPOOHUIITBA, HAIAHHS CBOIM
JIiTSIM OCBITH, puAOaHHS mpodeciiHO-TexHIYHOT KBalidikamii OiHI censTHu
BUTPAYalOTh IOl Ha HeseralbHe nepecyBanHus 1o CIIA, Kanaau, e nomnos-
HIOIOTH apMil0 JEmeBOi poOITHUYOI CHiM i Oe3NpaBHUX HETOKYMEHTOBAHUX
MITpaHTiB, CIPUSIOUYN THM CAMHUM PO3BUTKY M1KHAPOJHOTO KaIiTay.

OTKe, TaK 3BaH1 «KOMIICHCAI[IHHI» MPOrPaMu JOIMOMOTY HAWO1 THIIIUM, sIKi
HiIOM KOMIIEHCYIOTh yCi HEJIONIKH Tiepioay nepeOymoBU Jep:KaBHOI COLIaIbHO-
E€KOHOMIYHOI CTPYKTYpH Ta 1i mepexoay /0 HeonibepaibHOT eKOHOMIYHOI MMOJTi-

28 Lustig N., Székely M., México: Evolucién econdmica, pobreza y desigualdad. Washington D.C.: CE-
PAL, 2007. — 205 p.

29 Cabrera C., Politica social: cambios y resultados//Cordera R., Cabrera C. (coordinadores). La politica
social en México: tendencias y perspectivas. México: Facultad de Economia UNAM, 2011. — pp. 67-89; Da-
mian A., Panorama de la pobreza en América latina y México//Boltvinik, J., Damian A. (coordinadores). La
pobreza en México y el mundo: realidades y desafios. México: Siglo veintiuno editores, 2011 — pp. 146-162.

30 Boltvinik J., Damian A. (coordinadores) La pobreza en México y el mundo: realidades y desafios.
Meéxico: Siglo veintiuno editores, 2011. — 310 p.; Dresser D., En busca de la legitimidad perdida: PRONA-
SOL, pobreza y politica en el gobierno de Salinas//Martinez G., Pobreza y politica social en México. Méxi-
co: ITAM. FCE, 1997. — pp. 134-156; Gordon D., La medicion internacional de la pobreza y las politicas
para combatirla//Boltvinik J., Damian A. (coordinadores). La pobreza en México y el mundo: realidades
y desafios. México: Siglo veintiuno editores, 2011. — pp. 43-68; Lerner B., América Latina: los debates en
politica social, desigualdad y pobreza. México: Porrua, 2006. — pp. 90-116.
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THUKH | BUIBHOTO PUHKY, BUSIBISIOTHCS PYHHIBHUMHU ISl MApriHAIbHUX BEPCTB
HaceJIeHHs, poOsATh 6araTo OiHMUX ciMel BKpal OiIHUMU, COPHUSIOTH Mirpa-
1i1 CeJIsIH JI0 BACOKOPO3BUHEHUX KPaiH, y4acTi MOJIOJI y HAPKOOi3HEC] TOIIO.

TakuM YMHOM, BUKOHaHE HaMH HAyKOBO-TIEJaroTiuyHe JOCIHIJKEHHS aae
MiJICTaBU 3pOOMTH HAcTynHi BUCHOBKH. llpodeciiiHa ocBiTa Maprinaiis
€ CKJIaIOBOIO HaILlIOHAJIBHOI CUCTEMH COLIalIbHOI'0 3aXHCTy Ta 60pOoTHOU 3 01~
HICTIO, MPOIIEC CTAHOBJICHHS K01 BijOyBaBcs B mepiof (80-1 pp. XX cr. — nep-
me necsatupivust XXI ct.), konu Mekcuka Oyjia CpaBKHBOKW JabopaTropiero
CTPYKTYPHHX COI[IaJbHO-CKOHOMIYHUX 1 (piHAHCOBUX TepeOya0B, MO BTi-
JIOBAJIMCH B JKUTTS 38 PEKOMEHAAIIE€I0 MI)KHAPOJAHUX OpTaHi3alii, TaKux sK
Opranizaniss O6’eqnanux Haniid, [Iporpama couianbHoro po3Butky Oprani-
3anii O0’eqnanux Hamiit, CeiToBuii 6ank, MikaMepuKaHCHKHI OaHK PO3BUT-
Ky, MixkHapoqHUi BadOTHUN (OHJI, OCHOBHOIO 1/I€€I0 SIKMX IIOJO CTpaTerii
CKOpOYECHHSI O1HOCTI ¥ MiJBUIIEHHS PiBHS JKUTTSI MapriHaJlbHUX IpyIl Ha-
CeJICHHSI € eKOHOMIYHE 3POCTaHHs 32 PaXyHOK BiJIbHOTO PHHKY, IO BeAe [0
CIIPaBETUBOTO PO3MOJLIY IOXOAIB. JlaHa MONITHKA MiI’)KHAPOJJHUX YCTAHOB JIi€
e 3 40-x pp. XX cT. Ta 6a3y€eThCs HA TAKUX MPUHIUIIAX: IIHPOKE CKOHOMIYHE
3pOCTaHHS; PO3BUTOK JIFOJICHKOTO KamiTaly; 3a0e3nedeHHs] MiHIMalabHOTO CO-
LiaJIBHOTO 3aXKHCTY MapriHaJiB.

3axonu 3 JOMOMOT'M MapriHaJIbBHUM BEPCTBAM HACEJICHHS OyJju BKJIFOUCHI
y 3arajJbHUH IUIaH HALIOHAJIBHOTO PO3BUTKY W MOYalid 1aBaTH MO3UTHUBHI pe-
3ynbTaTd Hanpukinmi 90-x pp. XX cT. a Ha noyarky XXI cT. BOHM oTpuManu
MpaBoBe MiAIPYHTs 4epe3 NpuiHATTSA [eHepanbHoro 3akoHy ColiaabHOTO
Po3Butky (2004 p.) Ta HaOynHu aaAMiHICTPATUBHOTO YMOPSAIKYBAaHHS HLISIXOM
3anovyarkyBaHHs MinictepcTBa ComianbHoro Po3putky. ChOrofHi JepkaBHa
MOJIITUKA COL[IaJIbHOIO PO3BUTKY MEKCHKH € OCHOBHUM IHCTPYMEHTOM 00-
poTHOM 3 GiaHicTIO B KpaiHi. [T ocHOBHOIO cTpaTerielo € HajaTH MapriHagam He
TUIBKU MaTepiajbHy JOMOMOTY, a i TAKOX MPOo(heCiiHHO-TEeXHIYHY OCBITY.
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Spoleczna Akademia Nauk w Lodzi. Wydziat Zamiejscowy w Szczecinku,
Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Tworczych

Edukacja regionalna — oczekiwania
a rzeczywistos¢

Stowa kluczowe
Edukacja regionalna, europejskiec wyzwania.

Streszczenie

Edukacja regionalna — oczekiwania a rzeczywistos¢

Patriotyzm, ojczyzna i tym podobne zwroty obecnie jakby nieco stracity na zna-
czeniu, stracity swa sile wyrazu. Odchodzi si¢ raczej od wartosci narodowych, od-
cina od pamigci historycznej. Narasta zatem potrzeba ksztattowania w wigkszym
niz dotychczas stopniu tozsamosci regionalnej oraz narodowej mtodych Polakow.
Tres¢ artykutu oscyluje wokét odpowiedzi na pytanie w jaki sposob odstaniac
przed mtodzieza wartosci jakim na imi¢ ojczyzna. Autor publikacji odwotuje si¢
do wilasnych programoéow edukacyjnych. Ich celem jest wspieranie cennych inicja-
tyw edukacyjnych, wychowawczych i artystycznych, ktére promuja postawy pa-
triotyczne oraz przypominaja w ciekawy sposob o historii regionu.

Key words
Regional education, European challenges.

Summary

Regional education: expectations and reality

Patriotism, homeland and so on are the terms which recently have lost a little of
their meaning and expressiveness. There is a visible tendency to stray from national
values and historical memory. Therefore, the need to shape a regional and national
identity among young Poles is now stronger than before. This article focuses on
the question of how to reveal the values of motherland to youth. In his discussion,
the author refers to his own educational curricula, the aim of which is to support
valuable educational and artistic initiatives which promote patriotism and evoke the
local history in an interesting way.

Wprowadzenie — rozumienie pojeé

Wskazujac czy moze bardziej poprawnie, okreslajgc znaczenie tematyki
zwigzanej z regionem i miejscem zamieszkania, a zatem — edukacji regionalne;j
i analizujac jej miejsce w obowigzujacej dzi$ szkolnej podstawie programowe;j
w odniesieniu do szkolnictwa szczebla podstawowego!, warto przypomnie¢

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét (Dz. U.
7 2009 r., nr 4 poz. 17) weszlo w zycie z dniem 30 stycznia 2009 roku, stopniowo wypierajac tzw. stara
podstawe programowa MENIS z dnia 26 lutego 2002 r.
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tozsame dla niej podstawowe pojecia. Edukacja regionalna, zdaniem prof.
Kazimierza Denka, umozliwiajac poznanie historii, tradycji, tozsamosci oraz
dziedzictwa narodowego regionu, odgrywa bardzo istotng role¢ w ksztattowa-
niu mitosci do matej Ojczyzny?. To oczywiste, wszak warunkiem zachowania
1 trwania wlasnej kultury jest przekaz dziedzictwa kulturowego, rozumianego
nade wszystko w kategoriach historii, legend, tradycji, obyczajow i zwyczajow,
folkloru, jezyka®.

Pojecie regionu nalezatoby rozwazaé¢ wieloptaszczyznowo, zdaniem prof.
Henryka Samsonowicza jest to terytorium powigzane wydarzeniami przeszio-
sci, legitymizujace si¢ jako okreslona catos¢, bedaca jednocze$nie odrebnoscia
geograficzng, gospodarczg i kulturowa*. W takim tez rozumieniu regionalizm
staje si¢ pojeciem wieloznacznym, wigzacym si¢ z krajowoscia, ojcowizng,
wieloma elementami kultury regionalnej, z terytorium, jezykiem, zwyczajami,
obyczajami, rytuatami, parafig, grupa wyznaniowa, moralnoscig, swiadomos-
cig swoistos$ci i odmiennos$ci’. Skoro tak, to nadrzednym celem edukacji re-
gionalnej bedacej spojnym, zintegrowanym procesem ksztattujacym postawy
wobec dziedzictwa przesztosci i problematyki wspdlczesnej wlasnego regionu,
miasta, powinno by¢ uczenie szacunku do wlasnego dziedzictwa kulturowego,
tradycji i systemu wartosci. Dopowiedzmy tez, ze tak rozumiang edukacje re-
gionalng nazywa si¢ takze — edukacja srodowiskowsa, wiedzg o lokalnej (matej)
Ojczyznie, Ojcowiznie®.

Kazda szkota — tworzac pewng zbiorowo$¢ wpisang w region — ze wzgledu
na pelnione funkcje uczestniczy w zyciu danej spotecznosci, wigzac si¢ z nig po-
przez jezyk, kulture materialng i duchowg, dziedzictwo historyczne, sSrodowisko
oraz mieszkancéw. Umozliwienie dzieciom i mtodziezy poznawania wlasnego
dziedzictwa kulturowego powinno si¢ odbywac¢ od najmtodszych lat i powinno
by¢ realizowane na kazdym szczeblu i etapie edukacji. Edukacja regionalna
wyposazajaca uczniow w te wiedzg, stanowi¢ zatem powinna ogot procesow,
ktérych celem jest propagowanie ideatéw i celow wychowania, $wiadome ksztat-
towanie wi¢zi emocjonalnych oraz podejmowanie dziatan narzecz ksztattowania

ed 1 (DzU z dnia 9 maja 2002 r., nr 51 poz. 458). Zatacznik nr 2 nin. Rozporzgdzenia okresla Podstawe

programowgq ksztalcenia ogélnego dla szkél podstawowych obowiazujaca stopniowo od roku szkolnego
2009/2010 w poszczegdlnych klasach szkot podstawowych, poczynajac od pierwszej. Na drugim szczeb-
lu ksztatcenia (klasy 1V-VI) nauczanie wedtug tejze podstawy zaczeto obowiazywac od roku szkolnego
2012/2013.

2 K. Denek, Zrédlo tozsamosci i dziedzictwa narodowego, [w:] Wokél matych Ojczyzn, (red.) K. Denek,
L. Pawelski, B. Urbanck, A. Zukrowska, Szczecin 2013, s. 20.

3 B. Urbanek, TU JEST NASZ DOM — edukacja regionalna (przewodnik metodyczny), Szczecinek 2006, s. 14.

4 H. Samsonowicz, O wigkszej i malej Ojczyznie, [w:] Tozsamosé narodowa a ruch regionalny w Polsce,
(red.) A. Kociszewski, A.J. Omelaniuk, K. Orzechowski, Ciechanow 1998, s. 61

5 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 217.

® B. Urbanek, Nasz wspdlny swiat. Przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego w gimna-
zjach, Wroctaw 2005, s. 60.
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u dzieci i mtodziezy przywigzania i umitowania wtasnego regionu’. Edukacja
regionalna obejmuje wszystkie szczeble ksztalcenia, a do zadan szkoty na po-
szczegblnych etapach edukacji nalezy migdzy innymi:

— wspieranie procesu wrastania uczniow w kultur¢ rodzinna, Srodowi-

skowa, regionalna,

— tworzenie (wzmacnianie) poczucia tozsamosci patriotycznej i wrazli-

wosci moralnej,

— dostrzeganie (wydobywanie z niej) wartosci osobistych®.

Wiaczenie regionalizmu do programéw dydaktyczno-wychowawczych
szkot pozwala tez na powstawanie tozsamosci regionalnej i poczucie natural-
nych wiezi tgczacych uczniow z mala ojczyzng, a w konsekwencji — ich poz-
niejsze $wiadome integrowanie si¢ ze $rodowiskiem rodzinnym, lokalnym,
regionalnym i narodem polskim. Mata Ojczyzna, zdaniem Kazimierza Denka,
ma wymiar przestrzenny, wspolnotowy i kulturowy. Pierwszy z nich obejmuje
— dom, miejscowo$¢ urodzenia, strony rodzinne, region, terytorium narodowe,
kraj, Europg, caty $wiat, niebo. Jej granice terytorialne wigza si¢ z wchodze-
niem jednostki we wspolnoty ludzkie takie, jak: rodzina i réd, sasiedzi i przy-
jaciele, narod i ludzkosé, z bogactwem relacji osobowych: ojciec — matka — brat
— siostra — ziomek — rodak — blizni. Zwigzana jest takze z kulturg, jej instytu-
cjami i wytworami w postaci jezyka, historii, folkloru, zwyczajami, obrzgdami,
sztukg. Jest nig takze panstwo, ktore dba o warunki zycia i rozwoju obywateli’.
Konkludujac — edukacja oparta o dziedzictwo kulturowe w regionie, spetnia
bardzo istotng role w ksztattowaniu mitosci do matej Ojczyzny, Ojcowizny.

Tematyka regionalna w podstawach programowych

Przeanalizujmy zatem zapis ministerialnego Rozporzqdzenia z dnia 23
grudnia 2008 roku, co moze (powinno) da¢ odpowiedz co do tytutowych ocze-
kiwan jej admiratorow wobec tresci jak wyzej. Otdz stosunkowo duzo, jak nie
najwiecej, tresci zwigzanych z regionalizmem w nowej podstawie odnajdziemy
na I etapie nauczania, czyli w klasach I-111 szkoty podstawowej. Gwoli $cistosci
dodajmy jednak, Ze z pojeciem ,,regionu” dzieci spotykajg si¢ juz w przedszko-
lach. W zataczniku nr 1 do omawianego Rozporzqdzenia, zatytutowanym Pod-
stawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych formach wychowania
przedszkolnego', wérdd tresci nauczania pojawia sie bowiem dzial 15 — Wy-

7 P. Kowolik, Edukacja regionalna w przedszkolu, [w:] Edukacja regionalna. Z historii, teorii i prakty-
ki, (red.) M.T. Michalewska, Krakow 1999. s. 119.

8 B. Urbanek, TU JEST NASZ DOM...., s. 73.

° K. Denek, Dopelniajqce sie¢ Ojczyzny, [w:] Regionalizm i tworczos¢ w edukacji, (red.) K. Denek,
L. Pawelski, A. Zukrowska, Szczecin 2011, s. 23.

10 Zatgeznik nr 1 do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach
szkol.
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chowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne'. A zatem przedszkolak kon-
czacy swa edukacje powinien zna¢ — nazwe miejscowosci, w ktdrej mieszka,
wazniejsze obiekty zabytkowe i instytucjonalne, wskazaé miejsce pracy rodzi-
cOw, ratusz, swoja przyszta szkote, opisa¢ herb swojego miasta, wiedzie¢ jakiej
jest narodowosci, nazwac stolice panstwa, godlo i barwy narodowe, zna¢ hymn,
a takze wiedzie¢, ze Polska nalezy do Unii Europejskiej. Takie sg oczekiwania
zapisane w owym ministerialnym dokumencie.

Wsrod osiggnig¢ a wlasciwie umiejetnosci zdobywanych w szkole podsta-
wowej (w 111 etapie edukacyjnym) podkresla si¢ m.in.

— znaczenie myslenia naukowego,

— umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym oraz obcym,

— konieczno$¢ rozwoju spotecznego poprzez ksztaltowanie postawy
obywatelskiej, polegajacej na poszanowaniu tradycji i kultury wlasne-
go narodu oraz innych kultur i tradycji w celu zapobiegania wszelkim
przejawom dyskryminacji'2.

Edukacja regionalna powinna zatem dac¢ uczniom nie tylko mozliwos¢ na-
uki podstawowych umiejetnosci, w jakie moze i powinna wyposazy¢ go szkota,
ale takze poznania siebie, swojego otoczenia oraz miejsca w spoteczenstwie
i $wiecie, rowniez ogolnej orientacji w tematyce dot. prawa, polityki czy spo-
teczenstwa. Celem tak rozumianej edukacji powinno by¢ wiec wspomaganie
uczniow w rozwoju intelektualnym, spotecznym, emocjonalnym, etycznym,
estetycznym. Uczniowie powinni odréznia¢ dobro od zla, by¢ §wiadomymi
przynaleznos$ci spotecznej do rodziny, grupy rowiesniczej, wspolnoty regio-
nalnej i narodowej. Edukacja regionalna (spoteczna) powinna przygotowywacé
uczniow do roli $wiadomego obywatela, uczy¢ dzieci obywatelskosci'®. Pod-
czas zaje¢ z tego bloku uczen poznaje symbole narodowe (regionalne) i naj-
wazniejsze wydarzenia historyczne dot. regionu, poznaje najblizsza okolice
i jej zabytki, uczy si¢ tolerancji wobec 0sob innej narodowosci (mniejszosci),
uczestniczy w zyciu lokalnej spotecznosci, identyfikuje si¢ z nia i kultywuje
jej tradycje. Nauczyciele powinni umozliwi¢ swoim uczniom kontakt z wybra-
nymi dzietami sztuki, literaturg, zabytkami i tradycjg zwigzang ze $rodowi-
skiem rodzinnym, szkolnym i lokalnym. Najpro$ciej — poprzez wizyty (zajecia)
w placéwkach kultury i uczestniczenie w lokalnych wydarzeniach kulturalnych.

Tresci (tematy) zwigzane z regionem powinny w sposob naturalny wywoty-
wac wsrod uczniow refleksje nad soba i otoczeniem spotecznym ,,matej ojczyzny”
i0jczyzny w ogole. Powinny wyzwala¢ che¢ wyrazania opinii na takie zagadnie-
nia, jak — kultywowanie tradycji, gromadzenie pamiatek rodzinnych, znaczenie
$wiat panstwowych, funkcji symboli narodowych czy waznych miejsc pamigci.
Nietrudno przewidzie¢ efekt takich dziatan, nalezy bowiem zatozy¢, ze ucz-

1 Tamze, s. 7.
12 Zalgeznik nr 2/2008, s. 1-2.
13 B. Urbanek, J. P. Sawinski, Jak uczyé patriotyzmu w szkole XXI wieku?, Koszalin 2007, s. 6.
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niowie podczas prawidtowo realizowanych zaje¢ regionalnych bez trudu opisza
swoje lokalne §rodowisko zaréwno pod wzgledem historyczno-kulturowym jak
1 spoteczno-gospodarczym.

Pamicgtajmy wszak, ze patriotyzmu nie mozna i nie powinno si¢ nauczaé li
tylko poprzez nudne pogadanki, podawanie suchych faktéw, dat czy nazwisk.
Dla mlodych ludzi jest to zazwyczaj zbyt odlegte i niezrozumiale. Jezeli juz, to
nalezatoby raczej poszukiwaé wzorcow w literaturze, filmie, sztuce, przybli-
za¢ pickno zakatkéw i krajobrazow Polski w bezposrednim kontakcie, cho¢by
podczas szkolnych wycieczek czy spacerow edukacyjnych. Tam, gdzie historia
przemawia do uczniow zywym jezykiem, tam mowig wieki'®.

Nauczy¢ dzieci obywatelskos$ci, takze w europejskim wymiarze

Gdyby przyszto zbilansowaé szkolne programy wychowawcze, to mitosé
do Ojczyzny jest i pozostanie z pewnoscig bardzo wazng, jak nie najpierwszg
i najwazniejszg wartoscig i nie ma co do tego zadnych watpliwosci'®. To ona
ksztattuje osobowos$¢ mtodych ludzi, a jednoczesnie zmierza¢ powinna w kie-
runku odnalezienia przez naszych podopiecznych wiasnej tozsamosci regional-
nej a takze lokalnej, jej wspierania i zrozumienia, tak jak powszechnie znane
1 rozumiane s3 poj¢cia — nardd, ojczyzna, panstwo. Ale i powinna by¢ otwarta
na niesienie mtodym ludziom pomocy, aby mogli sobie sami odpowiedzie¢ na
pytania dotyczace swojej tozsamos$ci narodowej, ktore w wielu sytuacjach czy
okolicznos$ciach wcale nie sg pytaniami oczywistymi czy wrecz z gruntu pro-
stymi, cho¢by w rejonach wielonarodowosciowych czy tez o wyraznych wpty-
wach obcych kultur. W takich sytuacjach mtodych ludzi nalezatoby wyposazy¢
w odpowiednig wiedze i umiejetnosci, by sami mogli dokonywaé wlasciwych
wyborow's.

Wchodzimy zatem w sfer¢ warto§ciowania i dokonywania wiasnych prze-
myslen. I jest to wazne, poniewaz rozbudzenie si¢ czy umocnienie, ugruntowa-
nie w mtodym cztowieku mitosci do Ojczyzny powinno si¢ dokonaé juz w nim
samym, wlasnie wskutek miedzy innymi tychze przemyslen oraz na jego pod-
lozu emocjonalnym. Poprzez edukacj¢ we wspdlnocie rodzinnej, srodowiska
lokalnego, a nastgpnie regionalnego i wreszcie narodowego, mozna ksztatto-
wac postawe uniwersalizmu europejskiego. Bo tylko petna znajomo$¢ wlasnych
matych Ojczyzn, twierdzi Profesor Kazimierz Denek, korzeni dziedzictwa kul-
turowego regiondéw, pozwala na wyksztatcenie obywateli §$wiadomych wartosci
swej duzej Ojczyzny — Polski, umiejacych wspotistnie¢ wsrod narodow Europy
w duchu szacunku i tolerancji dla swych odrgbnosci'.

4 K. Denek, Edukacja jutra — dzis, Poznan 2006, s. 74.

15 B. Urbanek, Patriotyzm — inicjatywq edukacyjng, [w:] Wokol malych Ojczyzn, (red.) K. Denek,
L. Pawelski, B. Urbanck, A. Zukrowska, Szczecin 2013, s. 101.

16 B. Urbanek, Uczq sie patriotyzmu i demokracji, ,Wychowanie w Szkole” 2007, nr 3 (15), s. 7.
17 K. Denek, Dopelniajgce sie Ojczyzny..., s. 32.
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Jak powinno si¢ to odbywac¢? Od lat optuje za tym, by tak rozumiana
i realizowana edukacja regionalna stata si¢ o ile nie rOwnoprawnym szkolnym
przedmiotem, by nie trzeba bylo si¢ nig grzecznosciowo (czyt. z taski) dzieli¢
choc¢by z jezykiem polskim czy historia, to niechby cho¢ wspierato ja kon-
kretne umocowanie programowe. Tego zapisu — moim zdaniem — brakuje we
wspomnianej Podstawie programowej w odniesieniu do edukacji regionalne;.
Gdyby tak bylo lekcje, powiedzmy, wiedzy o spoteczenstwie — podejmowa-
lyby tematyke narodu i panstwowosci, takze w obszarze mikro, programowo
i obligatoryjnie. Z kolei bliskie mi lekcje jezyka polskiego bratyby, obrazowo
rzecz ujmujgc, na swoje barki juz nieco inny cigzar — uzupelniajacy te tresci
o analizg utworow poetyckich o mitosci do ojczyzny, na przyktad. Powie ktos

— W nowej szkole niepewnos$¢ czy tez niemoznos¢ dla tworczego innowacyjnego

nauczyciela nie powinna by¢ barierg nie do przeskoczenia. Ot6z to! Niechze
ta zachowawcza rzeczywisto$¢ skutecznie zmierzy si¢ z pozadanymi oczeki-
waniami, takze i w tej kwestii. Fakt, mozna oczekiwa¢ na programowe mini-
sterialne przyzwolenie (ile to juz lat — dop. B.U.), ale tez mozna, nie ogladajac
si¢ na kogokolwiek czy cokolwiek — samemu probowac zmierzy¢ si¢ z tym
wyzwaniem. Bywa, cho¢ nader jeszcze rzadko, ze niektére lokalne samorzady
dostrzegajac jakby wage problemu same decyduja o jego rozwigzaniu, wpro-
wadzajac wtasng uchwata obowigzkowe lekcje edukacji regionalnej we wszyst-
kich szkotach na podlegtym sobie terenie'®. Sukcesem wychowawczym w tej
dziedzinie moze by¢ nie tylko pomoc w okres§laniu wlasnej tozsamosci, ale
i osiagnigcie pozytywnej reakcji otoczenia, lokalnego srodowiska, rodzin ucz-
niowskich, organizacjiiinstytucji wspierajacych, wreszcie samych samorzadow
jako organow prowadzacych szkoty. Nie moge w tym miejscu pomingé takze
zyczliwosci samorzadowych wladz Szczecinka, mojego rodzinnego miasta, od
lat wspierajagcych moje liczne publikacje, bedace dydaktyczna obudowa reali-
zowanych przeze mnie programéw edukacji regionalnej, czynigc to zaréwno
z wdzigcznoscig jak i nalezng w ich adres satysfakcja!.

A jakie miejsce w powyzszych rozwazaniach przyporzadkujemy europej-
skosci? Na pewno niebagatelne. Wszak taczgc patriotyzm z europejskoscia
mozna mie¢ raczej pewnosc¢, ze predzej czy pozniej osiagniemy dydaktyczng
satysfakcje. Patriotyzm jutra — jako inicjatywa edukacyjna — jest przeciez utoz-
samiany z europejskoscia, a zatem edukacja europejska. To fakt i we wspotczes-
nej szkole nie da si¢ juz tego rozdzieli¢, zreszta i nie ma takiej potrzeby. Pojecie
edukacji europejskiej pojawito sie¢ w latach 90., gdy Polska wkroczyta na droge

18 Zob. Program edukacji regionalnej ,, Chorzéw —moje miasto” (Uchwata nr XLIV/865/06 Rady Miasta
Chorzowa z dnia 30.03.2006 r.).

19Zob. m.in. B. Urbanek, W grodzie gryfa i jesiotra, Szczecinek 2005, B. Urbanek, Zapisani w pamigci
i wspolczesni (szczecineckie who's who), Szczecinek 2010, B. Urbanek, Legendy Ziemi Szczecineckiej (an-
tologia), Szczecinek 2011, B. Urbanek, Ksi¢zna Elzbieta Kazimierzowna (miedzy Wawelem a Marientro-
nem), Szczecinek 2012.



Edukacja regionalna — oczekiwania a rzeczywistos¢

demokratycznych przemian, ktorych przejawem byto dgzenie naszego kraju do
przystapienia do struktur europejskich — wtedy w szkotach zaczgto wprowadzaé
elementy edukacji europejskiej jako innowacje pedagogiczne®. 1 trzeba przy-
zna¢, ze inicjatywy te cieszyly si¢ wowczas zrozumiatym zainteresowaniem,
przede wszystkim uczniow. Wielu nauczycieli doskonale zapewne pamigta, ze
dos¢ licznie wtedy powstawaty szkolne kluby europejskie, klasy z elementami
wiedzy o Unii Europejskiej, organizowano wyjazdy studyjne czy tez wymiany
migdzynarodowe. W roku szkolnym 2000/2001 edukacja europejska stata sig¢
juz stalym komponentem w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla
nowo powstatych wowczas gimnazjow. Dzi§ wiadomo, ze wowczas chodzito
0 powszechnos¢ tej tematyki, cho¢ oczywiscie nadal nie ma jednoznacznego
przetozenia na jednakowe osiggnigcia wszystkich uczniow, cho¢ tak wtasnie
by¢ powinno. Ale juz wowczas dostrzegano, ze zawilosci problematyki wy-
chowania dla matej ojczyzny, zwigzanej z regionem, krajem czy kontynentem,
mozna i nalezy rozwigzywac na réozne sposoby, odwotujac si¢ zarowno do do-
$wiadczen pokoleniowych, jak i umiejetnosci innowacyjno-tworczych nauczy-
cieli wykorzystujacych m.in. technologi¢ informacyjno-komunikacyjna?®'.

Mala Ojczyzna — sama w sobie wyzwala aktywnos$¢ i motywuje

Obserwujac aktywnos$¢ ucznidw oraz ich zainteresowanie proponowanymi
formami i metodami programowymi w obszarze edukacji regionalnej nietrud-
no dojs¢ do wniosku, ze zarowno z metodycznego jak i dydaktyczno-wycho-
wawczego punktu widzenia nalezatoby te dziatania kontynuowaé. Faktem jest
réwniez i to, ze coraz wigksza liczba nauczycieli wiacza tematyke regionalng
w toku nauczania réznych przedmiotow. Rosnie takze liczba programow i pro-
jektow autorskich zawierajacych tresci regionalne i srodowiskowe, wdrazane
przez szkoly, zespoty nauczycieli badz poszczegdlne osoby.

Omowie zatozenia takich zamierzen na przykladzie programu autorskie-
go edukacji regionalnej dla II i III etapu ksztalcenia TU JEST NASZ DOM,
ktory w latach 2001-2012 realizowatem w klasach 1V-VI szkoty podstawowe;j
i [-IIT gimnazjum 40-tysiecznego Szczecinka w Zachodniopomorskiem, oczy-
wiscie rokrocznie dokonujagc w nim niezbgdnych autorskich modyfikacji*.
Opracowalem go w aspekcie podmiotowym, co m.in. oznaczalo, ze przyzna-
wal zarowno nauczycielowi jak i realizujgcym go uczniom znaczng swobode
w projektowaniu proceséw ksztatcenia. Tresci obejmowaty glownie jezyk pol-
ski, zwlaszcza w zakresie kultury informacyjnej i poznawczej, a takze wycho-
wania patriotycznego i obywatelskiego. Zalozenia programowe uwzgledniaty

20 Cz. Banach, Czlowiek wobec wyzwar globalizacji i transformacji ustrojowej w Polsce, ,Nowa Szkota”
2002, nr 5, s. 67.

21 K. Wenta, Teoria, technologia i sztuka uczenia w kontekscie do porzqdku i chaosu, Szczecin 2010, s. 51.

22 Tu jest nasz dom — dziedzictwo kulturowe w regionie — autorski program innowacji i modernizacji
przedmiotowych w ramach edukacji europejskiej (oprac. Bogdan Urbanek)
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takze doktadne poznanie Szczecinka, zar6wno w rozumieniu problemowym
i blokowym, jak tez wybranych dziedzin zycia spoteczno-gospodarczego,
szczegoblnie interesujgcych mtode pokolenie mieszkancow miasta i regionu. Za-
ktadane cele operacyjne przewidywaty m.in.:

— poznawanie, wzbogacanie i ciggle doskonalenie wiedzy o miescie ro-
dzinnym i jego problemach, przy czym poziom tej wiedzy powinien
znacznie przekroczy¢ programowe wymogi ucznia szkotly podstawo-
wej i gimnazjum,

— poznawanie tradycji, kultury i zwyczajow nacji narodowych miast
partnerskich — Bergen op Zoom (Holandia), Noyelles sous Lens (Fran-
cja), Neustrelitz (Niemcy),

— posiadanie niezbednej wiedzy o Unii Europejskiej oraz naszym czton-
kostwie w jej strukturach,

— wzbogacenie zakresu i zasobu czynnego stownictwa uczniow,

— poznawanie roznych form edukacji poprzez teatr, film, sztuke, muzyke

— takze w zakresie ogolnoeuropejskim,

— nawigzywanie kontaktow ze Srodowiskami (szkoty, klasy, sekcje i klu-
by) w zaprzyjaznionych miastach i ich kontynuowanie,

— archiwizowanie i dokumentowanie wszelkich form zajeé, ktore wynika-
ty z realizacji nin. programu, zarowno indywidualnie jak i grupowo.

Program zostal pozytywnie zrecenzowany przez nauczycieli konsultantow
jezyka polskiego w CEN Koszalin?, niektére jego elementy sg czescig pro-
gramu nauczania jezyka polskiego w szkotach podstawowych i gimnazjach?,
w 2007 roku zdobyt nagrode w konkursie ,,Jak uczy¢ patriotyzmu w szkole
XXI wieku?” zorganizowanym przez Centrum Edukacji Nauczycieli w Kosza-
linie oraz redakcje¢ czasopisma Nauczycielska Edukacja. Tre$ci zawarte w pro-
gramie podzielitem na kilka moduléw tematycznych:

23 U. Gerka-Bernat, Recenzja innowacji programowej jezyka polskiego ,, Tu jest nasz dom” Bogdana
Urbanka, Koszalin 2000.

24 B. Urbanek, Siek B., Nasz wspélny $wiat — przewodnik metodyczny do nauczania jezyka polskiego,
Wroctaw 2010, s. 84.
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Legendy
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Ideg przewodnig programu bylo ukazanie réznych drog poznania otacza-
jacej rzeczywisto$ci, inspirowanie oraz wspieranie aktywnosci uczestnikow
zaj¢¢, ukierunkowanie na wymiang zbieranych informacji oraz dzielenie si¢
doswiadczeniami, opiniami, przemyS$leniami. Prowadzone zaj¢cia miaty cha-
rakter zardwno pracy indywidualnej jak i grupowej. Wraz z uczniami przedy-
skutowalem i ostatecznie okreslitem ich formy, byly to wigc:

— Lekecje jezyka polskiego (raz w miesigcu) — poswigcone zagadnie-

niom wynikajacym z realizowanego programu innowacyjnego.

— Korelacja (Sciezki migdzyprzedmiotowe — do 2008 r.) lekcji jezyka
polskiego z lekcjami historii, plastyki, jezyka obcego, informatyki,
muzyki.

— Zajecia fakultatywne (seminaria i warsztaty jezykowe) — organizo-
wane w instytucjach, placoéwkach kultury w miescie (domy kultury,
biblioteki, media).

— Warsztaty metodyczne — odbywajace si¢ w siedzibach jednostek
1 instytucji patronujacych (Urzad Miasta, Muzeum Regionalne, PSNT,
Samorzadowa Agencja Promocji i Kultury, Szczecinecka Lokalna Or-
ganizacja Turystyczna, Centrum Informacji Turystycznej) zakonczone
zawsze wykonaniem okre$lonego zadania, wynikajacego z tresci nin.
programu.
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— Spacery edukacyjne — zwiedzanie Szczecinka i okolic: szlaki tury-
styczne, miejsca pamigci narodowej, zabytki (projekt edukacyjny, re-
portaz, serwis).

— Regionalna wycieczka klasowa ,,Sladami Gryfitéw” — zwiedzanie
regionalnych zabytkow (Szczecin, Kamien Pomorski, Dartowo), po-
znawanie historii tych miejscowosci, ich wspolczesnosci oraz zwigz-
kéw ze Szczecinkiem.

— Swieto Klasy — uroczyste podsumowanie rocznego cyklu programo-
wego w formie widowiska edukacyjno-artystycznego.

Zatozylem, ze uczniowie w czasie tych zaje¢ realizowaé beda nastgpujace

metody ksztalcenia:

DEBATA
METODY BURZA
SYTUACYINE MOZGOW
ELEMENTY
METODY
;
M KSZTALCENIA T
GRY DRIEWKO
DYVD ATV ZNG DECYZVINE
DYSKUSIA
DYDAKTVCZN:

Szczegolnie zalezalo mi na wdrazaniu metod i technik aktywizujacych, roz-
budzajacych ciekawo$¢, zainteresowania, rozwijajacych uzdolnienia i spraw-
nosci uczniéw. Chocby analiza SWOT, ktorej uczestnicy dostrzegali mocne
i stabe strony (swoje, szkoty, takze realizowanego przez nich programu). Jedng
znajchetniej realizowanych form aktywnego poszukiwania informacji na temat
najblizszego otoczenia uczniow byto przeprowadzanie wywiadéw z mieszkan-
cami miasta, przedstawicielami réznych zawodow, mniejszosci narodowych.

Najbardziej widocznym, by nie powiedzie¢ — wrecz spektakularnym, efek-
tem realizacji przez moich uczniéw w latach 2001-2012 programu ,,Tu jest nasz
dom”, takze niezwykle ich satysfakcjonujacym, byty audycje prowadzone przez
nich w lokalnych mediach (telewizja kablowa, radio), artykuty prasowe, r6zne
formy dokumentacji programowej (wydawnictwa, foldery, przewodniki, infor-
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matory, ulotki, eksponaty muzealne, fotogramy). Patronem strategicznym pro-
gramu edukacji regionalnej ,,Tu jest nasz dom”, w latach 2004-2012 byt Zarzad
Krajowy Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych. Czynnie wspierat
nas Urzad Miasta i Starostwo Powiatowe w Szczecinku, program uzyskat tak-
ze niezwykle pozytywne recenzje wspotpracujacych srodowisk akademickich,
m.in. Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej w Koninie, Szczecinskiej Szkoty Wyzszej Collegium Bal-
ticum, Akademii Pedagogicznej w Stupsku, Wyzszej Szkoty Humanistyczne;j
TWP w Szczecinie, Spotecznej Akademii Nauk w Lodzi. Jego efekty wielokrot-
nie byly opisywane w ogolnopolskich czasopismach specjalistycznych, takze
w ,,Nauczycielu i Szkole”? Mysle jednak, a wlasciwie jestem pewien, ze przez
te wszystkie lata najwigcej satysfakcji przysporzyt moim uczniom a zatem
— jego bezposrednim realizatorom.

Zalacznik

SCENARIUSZ ZAJEC SUMUJACYCH ROCZNY CYKL PROGRAMOWY
»Wiem wszystko o Unii Europejskiej”

Zajecia sumowaly roczny cykl programowy ,,Tu jest nasz dom” w roku
szkolnym 2011/12 w Szkole Podstawowej nr 1 im. Adama Mickiewicza w Szcze-
cinku. Wprawdzie mialy one pewne znamiona rywalizacji, ale bardziej liczyt
sig ich wymiar widowiskowy. Wczesniej praktykowatem takze formy rywaliza-
¢ji miedzyklasowej a nawet — miedzyszkolnej (cho¢ z bardziej rozbudowanym
i 0 wigkszym stopniu trudnosci programem realizacyjnym). Niniejsza oferta
scenariuszowa moze byc¢ przeprowadzona w klasie szostej w ciggu dwoch jed-
nostek lekcyjnych (90 min.). Klasa dzielona jest na cztery reporterskie grupy
— francuskq, niemieckq, holenderskq i polskq (nawigzanie do miast partner-
skich) i kolejno wykonuje zadania.

Unijne symbole

Kazda grupa otrzymuje tekst z pustymi miejscami, ktore trzeba uzupetnic
wlasciwym wpisem, dotyczacym znajomos$ci unijnej symboliki (flaga, godto,
hymn)

Flagq Unii Europejskiej jest......... gwiazd w miejscu godzin na tarczy zegara na
..tle. Gwiazdy te maja kolor.. .. Oficjalnym hym-
nem Un11 Europejsklej jest muzyczna aranzacja preludlum IV czescl..
symfonii Ludwiga van.................coeeiinininnnn Stowa tego hymnu, to
................................... , ktorg napisat Fryderyk...........cooooviiiiiiiinns

25 B. Urbanek, Patriotyzm jutra jako inicjatywa edukacyjna, ,Nauczyciel i Szkota” 2009, nr 1-2 (42-43),
s. 173.
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Znam unijne stolice
Uczniowie, reprezentanci poszczegdlnych grup, losujg i kolejno odkrywaja
na mapie Europy po trzy nazwy stolic poszczegdlnych (wybranych) panstw
UE
Belgia (Bruksela), Hiszpania (Madryt), Austria (Wieden), Finlandia (Helsinki),
Portugalia (Lizbona), Estonia (Tallin), Szwecja (Sztokholm), Wegry (Budapeszt),
Lotwa (Ryga), Turcja (Ankara), Chorwacja (Zagrzeb), Malta (Valletta).

Unijne podania

Kazda grupe reprezentuja dwie osoby (dziewczyna, chtopiec), ktore siadaja
na krzestach w kregu. Jedna z osob (asystent) wchodzi do $rodka z pitka i ob-
jasnia zasady:

— Osoba z kregu rzuca pitke do jednego z uczestnikow (dowolnie wybra-
nego) wypowiadajgc nazwe takze dowolnie wybranego panstwa (euro-
pejskiego cho¢ niekoniecznie).

—  Pitke nalezy ztapac tylko wtedy, gdy panstwo to jest cztonkiem UE,
wowczas zdobywamy punkt dla druzyny.

— Jezeli zostal wymieniony kraj niebedgcy w Unii, bgdz kraj pozaeuro-
pejski — nie przyjmujemy rzuconej do nas pitki, wowczas takze zdoby-
wamy punkt.

— Osoba, ktora sie pomyli — odsuwa sie do tytu na jedng kolejke, tracqc
tym samym mozliwos¢ zdobycia kolejnego punktu.

— Kolejnos¢ rzutow nie powinna wynikac z tzw. porzqdku zegarowego,
kazda druzyna otrzymuje oczywiscie rowne szanse punktowe (nazwy
wymienianych przez asystenta panstw mogq si¢ powtarzac)

Zawéd — reporter

Final wcze$niej przygotowywanej konkurencji, kazda grupa miata za za-
danie przedstawi¢ kogo$ reprezentatywnego dla kraju, ktory w konkursie re-
prezentuje, np. Francuzi — cesarza Napoleona. Polacy — Mikotaja Kopernika
itp. (wybodr oczywiscie losowy, wylacznie jako przyktad). Osobistosci te i pre-
zenterzy, w wylosowanej kolejnos$ci, zasiadaja do studia reporterskiego (przy-
gotowane wczesniej stanowisko z mikrofonami), przeprowadzajac wywiad ze
swoim gosciem.

Ukryte panstwa

1 maja 2004 roku Polska wraz z dziewigcioma innymi panstwami europej-
skimi zostata oficjalnie cztonkiem UE. Przedstawiciele rywalizujacych druzyn
otrzymuja karty ze zdaniami, w ktorych ,,ukryty” sie nazwy tych panstw, trze-
ba je odszuka¢ (zaznaczy¢).
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SLODYICZE CHYBA NIE SLUZA ZDROWIU

DOBRY PLOT WARUNKUJE ZABEZPIECZENIE DZIAEKI

AKTOR OCZY WZNIOSE OWACJA|GO UPAJA

POMNIJ NAZWE GRYKA JEDZAC KASZE GRYCZANA
POMYISEOWE NIANIE POTRAFIA DOBRZE ZAJAC SIE DZIECKIEM
STAL I TWARDY KAMIEN ODPORNE SA NA ZNISZCZENIA
INTERPOL SKARZY SIE NA OPIESZALOSC POLICJI

TURCY PRZYBYLI AZ POD WIEDEN

PIES TONIA ZDOBYLE ZEOTY MEDAL

JA MAM ALT A|BASIA SOPRAN

Uwaga organizacyjna

Do oceny poszczegolnych konkurencji i ustalenia czasu ich trwania mozna
poprosic¢ nauczycieli, z ktorymi realizujemy nin. program, a takze np. redakto-
row szkolnej gazety bqdz przedstawicieli szkolnego samorzqdu.
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Eugeniusz SZYMIK
Gliwicka Wyzsza Szkota Przedsigbiorczosci w Gliwicach

Wykorzystanie teatru szkolnego 1 form
scenicznych w pracy wychowawczej szkoty

Stowa kluczowe
Teatr szkolny i jego rodzaje, dzieje teatru szkolnego, wspdlczesne formy, metody
i techniki teatralne.

Streszczenie
Wykorzystanie teatru szkolnego i form scenicznych w pracy wychowawczej szkoly
Artykut przybliza czytelnikowi znaczenie teatru w rozwoju osobowosci uczniow
oraz akcentuje zasadnos$¢ realizacji przez nauczycieli edukacji teatralnej na wszyst-
kich etapach ksztatcenia dzieci i mtodziezy.
Odwotujac si¢ do literatury przedmiotu podjeto probe ustalenia znaczenia po-
jecia: ,teatr szkolny”, z uwzglgdnieniem dwdch jego rodzajow: ,teatr w szkole”
i ,teatr dla szkoly”, ktoére realizujg odrgbne cele, stuzac wychowaniu i rozwojowi
mtodziezy.
W dalszej kolejnosci artykut omawia dzieje teatru szkolnego, poczawszy od cza-
sow antycznych, poprzez: dziatalnos¢ teatru szkolnego krakowskich zakow w XI1
wieku, szkot katolickich (np. jezuickich, teatynéw, pijarow), teatrow przy szkotach
swieckich w o$wieceniu, teatrow szkolnych na Lubelszczyznie w XI1X 1 XX wieku,
jak réwniez w okresie dwudziestolecia migdzywojennego, az do wspotczesnosci
(okres 1T wojny $wiatowej, powojenny i PRL-u — lata dziewi¢¢dziesiate).
W artykule wskazano rowniez najwazniejsze i najcickawsze formy, metody i tech-
niki teatralne stosowane we wspotczesnej szkole, w ramach ,teatru na lekcji” i ,,tea-
tru po lekcjach” — od najprostszych, ktore ksztatca tzw. ,,kulturg zywego stowa” (np.
glosne opowiadanie (gawedg), gtosne czytanie, recytacje, czytanie z podziatem na
role), poprzez: inscenizacje, do nowoczesnych form pracy, z wykorzystaniem me-
tod aktywizujacych, takich jak: gry dramatyczne, sad inscenizowany, ,,warsztaty
teatralno-literackie” i drama. Z kolei w kategorii ,,teatr po lekcjach” wyrozniono
(za T. Samulczyk-Pawluk) nastgpujace wspodtczesne formy teatralne: teatr samorod-
ny, teatr lalek, teatr przedmiotow, teatr poezji, pantomima, teatr plastyczny, teatr
proporcji, teatr matych form.
Specyfike artykutu stanowi oméwienie zagadnienia zwigzanego z rolg teatru szkol-
nego i1 form scenicznych w pracy wychowawczej szkoty, ktore maja duzy wptyw na
wyzwolenie ekspresji tworczej ucznia, co pozwala mu lepiej zrozumie¢ omawiany
tekst literacki czy budowac role.

Key words
Theatre school and its types, school theater history, contemporary forms, methods
and techniques of theater.
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Summary
The use of the school theater and stage forms in the educational work of the
school
Article introduces the reader to the importance of the theater in the personality
development of students and emphasizes the validity of the implementation by tea-
chers of theater education at all stages of the education of children and youth.
Referring to the literature an attempt to determine the meaning of the term “theater
school”, including its two types: “theater in school” and “school theater”, which
pursue different goal, serving the education and development of young people.
The article further discusses the history of the theater school, ranging from ancient
times through: business school theater Cracow scholars in the twelfth century, Cat-
holic schools (eg Jesuit Theatines, piarist), theaters secular schools in enlighten-
ment, school theaters in the Lublin region in the nineteenth and twentieth centuries,
as well as in the interwar period to the present day (the period of world War II and
post-war communist — in — the nineties).
The article also identifies the most important and most interesting forms, methodos
and techniques used in contemporary theater school, the “theater in the classroom”
and “theater after school” — from the simplest to the so — called educated. “The
culture of the living word” (eg, loud story (tale), reading aloud, reciting, reading
role play), by: staging, to modern forms of work, using participatory methodolo-
gies, such as dramatic play, staged court, “theater workshops — literary” and drama.
In turn, in the category of “theater after school” distinguished (for T. Samulczyk-
Pawluk) following contemporary forms of theater: theater samorodny, puppetry,
theater of objects, poetry theater, pantomime, theater, vivid, theater proportion of
small forms of theater.
The specificity of the article is to discuss issues related to the role of the school
theater and stage forms of educational work in schools that have a large impact on
the liberation of creative expression learner, which allows him to better understand
the text in literary or build role.

Edukacja teatralna we wspolczesnej szkole — uwagi wstepne
Wspbdlczesni pedagodzy, zardwno naukowcy jak i praktycy, zgodni sg co do
tego, iz niezwykle popularne dzi$ srodki masowego przekazu, przyblizajace
dzieciom $wiat fikcji w postaci: filméw, koncertow, widowisk, audycji wy-
znaczaja mtodym widzom co najwyzej role konsumenta, odbiorcy rozrywki
— udostepnianej najczesciej] w wersji pop, nie za§ aktywnego tworcy czy tez
zaangazowanego uczuciowo w odbior dzieta sztuki odbiorcy. Tym bardziej
istotne sg wigc wszystkie dziatania pedagogiczne skierowane na ksztalcenie
wrazliwos$ci estetycznej przysztych uczestnikéw kultury oraz na budzenie na-
turalnych sktonno$ci dzieciecych do aktywnosci, tworczosci, spontanicznego
dziatania poprzez i za posrednictwem sztuki. Wydaje si¢, ze teatr nadaje si¢ do
tego w sposob szczegdlny.

Dziecko ma bowiem wrodzong potrzebe przeksztatcania rzeczywistosci
w fikcje, teskni za tym, by by¢ kim$ innym, gra¢ dla zabawy roézne role, ucie-
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ka¢ w $wiat ozywionych i uosobionych przedmiotow — czyli byé rezyserem,
aktorem, inscenizatorem, tworcg teatru. W tych przygodach imitujgcych teatr,
jak pisata J. Awgulowa: ,ksztattuje si¢ u dziecka, widza i aktora, specyficzne,
glebokie przezycie artystyczne, bedace podstawa wszelkiej, pdzniejszej recep-
cji teatru™'. Zabawa w teatr stanowi wstep do prawdziwych przezy¢ teatralnych
przysztego widza, ale tez dostarcza satysfakcji dziecku i ksztaltuje wiele pozy-
tywnych cech charakteru, takich jak: wrazliwos¢, empatia, odpowiedzialnos¢,
kreatywnos¢ — co jest niezwykle istotne z wychowawczego punktu widzenia.
Zeby mlody czlowiek mogl jednak odniesé rzeczywiste korzysci z tej zaba-
wy, musi si¢ najpierw nauczy¢ jej regul, co jest zadaniem pedagoga, wy-
chowawcy.

Celom wychowania widza przygotowanego do odbioru sztuki teatru, do-
znajgcego estetycznych przezy¢, ktorego osobowos¢ jest zarazem uformowana
poprzez teatr stuzy edukacja teatralna. Wedtug Matgorzaty Latoch-Zielinskiej:

»edukacja teatralna (...) jest wychowaniem przez teatr i wychowaniem do odbio-

ru sztuki teatru™. Nie kazde dziecko potrafi samorzutnie odczuwaé ludzkie
przezycia: krzywde, cierpienie, rozpacz, strach. Pedagodzy musza ksztatto-
waé w dziecku zasady moralno-spoteczne, a dopiero na ich podstawie budzic¢
przezycia estetyczne. Dziecko nalezy wiec najpierw nauczy¢ spostrzegaé, prze-
zywaé, odczuwaé, warto$ciowa¢ moralnie, odréznia¢ dobro od zta, stad nie
sposob mowi¢ o wychowaniu bez odniesien do aksjologii, bez ktorej traci ono
racj¢ bytu. Nauczyciel-wychowawca nie moze nie by¢ czlowiekiem, ktory na
co dzien urzeczywistnia wartos$ci, dlatego tez zasadniczym determinantem dla
realizacji swego pedagogicznego powotania jest urzeczywistnianie warto$ci
w sobie i wokot siebie’.

.Zywe stowo i teatralne formy poprzez dziatanie na wyobraznie i przezy-
cia dziecka, daja nam duze mozliwosci ksztattowania jego osobowosci, po-
stawy ideowej, uczué patriotycznych i spotecznych™ — pisali przed laty Anna
i Zdzistaw Wiechowie, akcentujac wilasciwosci wychowawcze zajgé teatral-
nych. Wychowanie poprzez teatr powinno obejmowac ich zdaniem nie tylko
wyrabianie umiejetnosci wypowiadania si¢ o sztuce, korzystania z dobr kultury
i ogoblnie uczestnictwa w zyciu kulturalnym. Powinno takze wdraza¢ dzieci
do aktywnego, zywego wspdtudziatu w procesie wychowywania przez sztuke,
do podejmowania dziatan rozwijajacych petni¢ osobowosci przez uczestnictwo

' J. Awgulowa, Dziecko widzem i aktorem. Inscenizacje dla klas przedszkolnych, swietlic i doméw
dziecka. Warszawa 1979, s. 6.

2 M. Latoch-Zielinska, Edukacja teatralna we wspélczesnej szkole, [w:] Od teatru zakéw do Internetu.
O edukacji humanistycznej w szkole, (red.) B. Myrdzik, Lublin 2003, s. 32.

3 D. Luber, Osobowos¢ wychowawcey w kontekscie chrzescijanskiej mysli pedagogicznej na przykia-
dzie badan opinii studentow Gornoslgskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Kardynala Augusta Hlonda
w Mystowicach, ,,Nauczyciel i Szkota” 2010, nr 1-2 (46-47), s. 107.

4 A.Z. Wiechowie, Przewodnik dla wychowawcéw $wietlic szkolnych. Warszawa 1971, s. 115.
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w ro6znych formach scenicznych. Wynika stad wazny postulat, by zagadnienia
z zakresu tak zwanej edukacji teatralnej znajdowaty swoje state miejsce w pro-
gramach wychowawczych we wspotczesnej szkole.

Nie mozna pomina¢ jeszcze jednego, istotnego aspektu edukacji teatralnej
— jej mozliwosci profilaktycznych i terapeutycznych. W centrum zainteresowa-
nia teatru jest bowiem osobowos$¢ ludzka w catej jej ztozonosci i skomplikowa-
niu. Poprzez wchodzenie w rolg aktor uczy si¢ empatii, wrazliwo$ci, rozumienia
uczu¢ zarowno wilasnych jak i cudzych. Pozwala to nie tylko rozwija¢ osobo-
wos¢, ale takze leczy¢ ja. Teatr ma dobroczynng moc stymulowania, a jedno-
czesnie uzdrawiania. Jak pisal M. Lobocki: ,,chodzi tu o odreagowanie przezy¢
o zabarwieniu traumatycznym poprzez ponowne wywotanie ich w $wiadomo-
$ci jednostki™. Tymi wiasciwosciami charakteryzuje si¢ przede wszystkim
metoda, opracowana w latach dwudziestych ubiegtego wieku przez psychiatre
—dr. Jacoba Lovy Moreno i nazwana przez niego psychodrama.

Wykorzystanie mozliwosci wychowawczych, jakie niesie teatr, wymaga
jednak spelnienia waznych, wcigz, niestety, nie do konca spetnionych, postu-
latow, ktore formutuje T. Samulczyk-Pawluk®. Wsrdod nich pojawiaja si¢ naste-
pujace kwestie:

1. Edukacja teatralna powinna by¢ w szkole obowigzkowa.

2. W zakresie edukacji teatralnej nalezy tworzy¢ i udoskonalaé¢ solidng

obudowe metodyczng: programy, podreczniki, scenariusze zajec.

3. Nauczyciele powinni by¢ ksztatceni w zakresie prowadzenia zajec te-
atralnych poczawszy od okresu studidow wyzszych.

4. Prowadzenie zaje¢¢ teatralnych nalezy powierza¢ w miar¢ mozliwos$ci
specjalistom: wykwalifikowanym instruktorom, ktérzy wspomagali-
by prac¢ nauczycielska.

3. Dziatania teatralne prowadzone w szkole i w placowkach kulturalno-
o$wiatowych, odpowiednio finansowane, muszg obejmowac jak naj-
wigksza liczbe uczniow.

Postulaty powyzsze jasno wskazuja na ogromne znaczenie teatru w rozwo-
ju osobowosci uczniéow oraz wynika z nich, ze edukacja teatralna winna by¢
nieodlagcznym elementem wspoétczesnej edukacji na wszystkich etapach ksztat-
cenia dzieci i mtodziezy. Co za tym idzie, musi mie¢ ona swoje state miejsce
w szkolnych programach wychowawczych i profilaktycznych tworzonych
w dzisiejszej reformowanej szkole.

Pojecie i specyfika teatru szkolnego
Teatr szkolny w rzeczywistosci nie jest pojeciem jednorodnym, o ustalo-
nym, oczywistym znaczeniu. Pedagodzy i dziatacze teatralni widzg w nim bo-

5 T. Samulezyk-Pawluk, Edukacja teatralna w szkole podstawowej. Krakow 2005, s. 103.
6 Tamze, s. 96-97.
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wiem albo tak zwany ,,teatr w szkole”, albo tez — rzadziej - ,.teatr dla szkoty™”.
Obydwa rodzaje teatru, realizujac odrgbne cele, stuzg wychowaniu i rozwojowi
mtodziezy. Mianem ,teatru dla szkoty” okresla si¢ wszelkie spektakle teatral-
ne wystawiane dla dzieci i mtodziezy przez profesjonalne zespoly artystyczne,
ktore maja na celu wyksztatci¢ ich wrazliwos¢ artystyczng i pomoc w inicja-
cji w uczestnictwie w szeroko rozumianej kulturze teatralnej. Z kolei ,teatr
w szkole” to teatr, w ktorym graja i ktory wspottworzg wraz z pedagogami
sami uczniowie.

»leatr dla szkoty” jest przedsiewzieciem dwudziestowiecznym, wyrostym
z idei ,,nowego wychowania”, w ktérym potozono szczegodlny akcent na wielo-
wymiarowos$¢ rozwijajacej si¢ dziecigcej psychiki i osobowosci. W Polsce zai-
nicjowaly go takie wybitne teatralne postaci jak: Juliusz Osterwa, ktéry podjat
w latach trzydziestych starania o powotanie w Wilnie, a pozniej w Warszawie
Teatru Szkolnego ,,Reduty”, Helena Starska, zatozycielka warszawskiej ,,Ja-
skotki” — pierwszego artystycznego teatru aktorskiego dla dzieci czy Stefan
Polonyj-Polonski i jego teatr marionetek ,,Miniatury”, sprowadzony na Slask
przez Stanistawa Ligonia. ,, Teatr dla szkoty” reprezentuja wspotczesnie odreb-
ne sceny dramatyczne i sceny mtodych widzoéw dziatajace przy teatrach insty-
tucjonalnych w wielu miastach Polski oraz osobno powotane niezalezne sceny
pozainstytucjonalne. Realizujg one spektakle dostosowane repertuarowo do
poszczegolnych grup wiekowych i przeznaczone specjalnie dla mtodej pub-
licznosci.

»leatr w szkole” natomiast definiowany jest jako immanentnie zwigzany
ze szkotla, jest to teatr inicjowany, realizowany 1 wystawiany w szkole — przez
uczniéw dla uczniow. W ramach koncepcji ,teatru w szkole” dopuszcza si¢
wspotprace artystow — profesjonalistow teatralnych i dzieci/mtodziezy, mozli-
we sg takze dwie formuty pracy nad spektaklem, ktore zostaty sformutowane
juz w okresie najwiekszego rozwoju teatru szkolnego, czyli w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego.

Wedle pierwszej, starszej tradycji kierownikiem zespotu, a zarazem kierow-
nikiem artystycznym, rezyserem, menegerem w jednej osobie jest nauczyciel
i to on odpowiada za pomyst catego przedsigwzigcia, wybodr sztuki, obsade rol
1 ogblny ksztatt artystyczny spektaklu. W drugim stanowisku, dzi$ niezwykle
popularnym, a zaproponowanym przed laty przez Z. Kwiecinskiego i L. Ko-
marnickiego, na pierwszy plan wysuwa si¢ dziatalno$¢ uczniowska, wychodzi
si¢ tu nie: ,,0d teatru do dziecka, lecz od dziecka do teatru”®. Mtodziez sama
aktywnie dyskutuje nad wyborem sztuki, scenariuszem, obsada, scenografia
i innymi elementami spektaklu. To uczniowie realizuja wlasne pomysty na
przedstawienie, za$ nauczyciel jest przede wszystkim partnerem, doradca, co

7 Tamze, s. 37 i nast.
8 Tamze, s. 42.
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najwyzej wspottworcag dzieta. Samo dzieto od poczatku do konca traktowane
jest jako zabawa, w ktorej nie tyle liczy si¢ finalny efekt: przedstawienie, lecz
proces, tworczy udzial w zajgciach, wyrazanie siebie w toku aktywnych, krea-
tywnych dziatan. Taka formuta teatru pozbawia w zasadzie teatr szkolny cech
teatru zawodowego, takich jak: tendencje do indywidualnych, gwiazdorskich
popiséw, dazenia do wymiernego, spektakularnego finalnego sukcesu, skupia
si¢ natomiast na dzialalnosci pedagogicznej poprzez sztuke, ksztatceniu umie-
jetnosci pracy zespotowej, solidarnosci, odpowiedzialnosci, a jednoczesnie in-
dywidualnej autokreacji.

Z dziejow teatru szkolnego

W $wietle dokumentéw historycznych i dostepnej literatury przedmiotowe;j
poczatki szkolnej dziatalno$ci teatralnej si¢gajg czaséw antycznych’. W staro-
zytno$ci, podobnie jak pozniej — w $redniowieczu, teatr petnil funkcje wycho-
wawczg 1 dydaktyczna, dostarczal katarktycznych przezy¢, pobudzat uczucia
religijne, byt zatem sztukg kierowang do mas. Od V wieku p.n.e. retoryka, poe-
zja 1 muzyka nauczane byly w szkole atenskiej. W epoce hellenistycznej rea-
lizowano w spoleczenstwie ide¢ cztowieka wszechstronnie rozwinigtego, teatr
za$ byl $cisle zwigzany z praca wychowawczg szkoty. Mtodziez angazowana
byta zatem, jak mozna przypuszczac, do réznych form, ktére dzisiaj nazwali-
by$my parateatralnymi, uroczyscie obchodzono na scenie szkolnej na przyktad
rocznice waznych wydarzen historycznych, takich jak bitwa pod Salaming, pod
Maratonem, ktore stuzy¢ mialy wychowaniu patriotycznemu.

Od IV wieku p.n.e., kiedy naczelnym celem staje si¢ ksztalcenie umystowe,
na pierwszy plan w szkolnej dziatalnosci teatralnej wysuwa si¢ sztuka dekla-
macji i retoryka. Taka forma teatru szkolnego trwa w Europie wtasciwie az do
czasow Sredniowiecza, kiedy to teatr wraz z innymi dziedzinami sztuki zostaje
podporzadkowany doktrynie Kosciota i staje si¢ jednym ze $rodkéw do osiag-
nigcia celu, jakim jest ksztaltowanie i pielegnowanie w cztowieku wartosci mo-
ralno-religijnych. W tej wersji trafia tez sztuka teatru w okresie sredniowiecza
do naszego kraju.

Teatr szkolny w Polsce swa historig sigga wieku XII i jest zwigzany z dzia-
talnosciag krakowskich zakéw'’. Studenci akademii, jak czytamy w kronikach
Jana Dtugosza, organizowali w kosSciotach swoje pierwsze przedstawienia — wi-
dowiska o tematyce religijnej, zwigzanej z kalendarzem uroczystosci kosciel-
nych. Mozliwe jednak, ze w $redniowiecznym, a z pewno$cig w renesansowym
Krakowie wystawiano takze spektakle $wieckie. Popularne byly wowczas
na przyktad tak zwane ,intermedia”, karykaturalne scenki z zycia chtopow
i szlachty, obrazki o charakterze rodzajowym, sztuki oparte na motywach staro-

% Zob. zwhaszcza fragm. rozdziatu Il Dzieje teatru szkolnego. Tamze, s. 49-106.
10'M. Latoch-Zielinska, Jak ksztattowal sie teatr szkolny, [w:] Od teatru zakow..., s. 9 i nast.
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zytnych lub tez, chetnie ogladane wowczas ,,moralitety” — dydaktyczne w wy-
mowie utworki o tematyce potswieckiej'!. J. Lipinski pisze, ze okoto XV-XVI
wieku z duzym prawdopodobienstwem odgrywano na scenie takze repertuar
antyczny, w tym zwlaszcza komedie Plauta i Terencjusza. Jeszcze wczesniej,
bo na przetomie XIV i XV wieku grano je we Wroctawiu. Rektor gimnazjum
parafialnego $w. Elzbiety-Wawrzyniec Korwin wystawil z uczniami w 1500
roku komedig¢ starozytng FEunuch, a w 1502 — Aulularie.

Najstynniejszym przedstawieniem tych czasow byt jednak spektakl wysta-
wiony z udzialem zakow w 1516 roku na Wawelu przed krélem Zygmuntem
I Starym - Przezornosé Ulissesa wobec przeciwnosci. Data tego przedstawienia
zapisata si¢ w historii jako poczatek polskiej sceny teatralnej. Jest ono jedno-
czesnie dowodem przezwyciezenia w tamtych czasach sztywnej, scholastycz-
nej mentalnosci. Stopniowo coraz czesciej podejmowano proby wychodzenia
poza tematyke $cisle religijng 1 wystawiano na scenach dzieta antycznych dra-
matopisarzy, co mozna zaobserwowac¢ zwlaszcza w szkotach réoznowierczych,
gdzie wypracowano odregbny wzorzec teatru szkolnego.

Inaczej byto w szkotach katolickich, na przyktad jezuickich. Tam konty-
nuowano tendencje religijne: dydaktyczne i moralizatorskie. Zgodnie z zale-
ceniami zatozyciela zakonu, $w. Ignacego Loyoli, teatr byl podporzadkowany
idei stuzby Bogu, majacej prowadzi¢ cztowieka do bycia prawdziwym chrzes-
cijaninem na ziemi i doznania zbawienia duszy w niebie. W tak pojmowanym
teatrze sprawowano Scisla kontrole nad repertuarem, ideami artystycznymi
i realizowanymi celami wychowawczymi. Dlatego rezyserami, autorami sztuk
i jednoczesnie kierownikami zespotéw aktorskich byli w szkotach jezuickich
profesorowie retoryki i poetyki, ktorzy czuwali nad realizacjg zatozen ideo-
wych. Ich praca miata na celu nie tylko zapoznawanie si¢ aktoréw z teksta-
mi (przede wszystkim w jezyku tacinskim) i sposobami ich wyglaszania, ale
ksztattowanie sylwetki, mimiki, postawy, gestykulacji oraz nadzorowanie catej
oprawy sceniczne;j.

Pokazy teatralne przygotowywane przez szkoty jezuickie odbywa-
ty si¢ czesto w plenerze, na dziedzincach, placach, rynkach, z udzialem
jak najliczniejszej publiczno$ci. W ten sposob. ,wigzaly ucznidow, ich ro-
dzicow, spectatorow, ze szkola, jak rowniez popularyzowaly szkote ktora
jakkolwiek najchetniej nawigzywata do spraw religijnych i realizowata swo-
je cele z uzyciem propagandy, to jednak wystawiano takze widowiska o te-
matyce szkolnej, politycznej lub uniwersalnej. Przyktadowo od samych
poczatkow kolegiow jezuickich przyjelo sig, iz uczniowie bgda uswietniali
swymi wystepami okazjonalne swigta szkolne. W repertuarze znajdowa-
ty si¢ sceny eucharystyczne wystawiane na dzien Bozego Ciata, pastoratki
w okresie Bozego Narodzenia, misteria pasyjne na czas Wielkiej Nocy.

' T, Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna... dz. cyt., s. 51.
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Tworcy opracowan o teatrze Jezuitow zgodnie twierdza, iz mimo wszystko
charakteryzowat go do$¢ niski poziom artystyczny. Powody byty rozne — sama
publiczno$¢ domagajaca si¢ nowosci, w wyniku czego sztuki pisane byly na-
predce i1 ich jako$¢ pozostawiata wiele do Zzyczenia, nadmiar krasomowstwa
i retoryki ponad gra aktorska, nadmierny dydaktyzm. ,W gruncie rzeczy
— pisze Matgorzata Latoch-Zielinska — ze ceny jezuickiej wiongto nuda, sche-
matyzmem i natr¢tnym moralizowaniem. Ze wszystkiego, co dzialo si¢ na sce-
nie, musiala ptyng¢ nauka, bohaterowie spektakli byli czarno-biali, a koniec
widowiska — z gory wiadomy”'?. W koncu XVIII wieku nastgpita ozywcza
zmiana repertuarowa zwigzana z udanymi probami komediowymi Franciszka
Bohomolca. Za jego sprawa wprowadzono do sztuk wiecej humoru, a przede
wszystkim doszto do laicyzacji tematyki. Jednak epizod ten nie wptynat na
postepujacy regres. W 1773 nastagpita likwidacja zakonu oraz szkot jezuickich.
Mimo niewatpliwego zacofania i schematyzmu, pozytywna cecha teatru jezu-
ickiego byla jego dynamika: dzigki scenom jezuickim teatr popularyzowat si¢
i rozwijal w catym kraju. Wptynat takze na powstanie teatrow w innych szko-
tach zakonnych i $wieckich.

Faktyczng reforme teatru szkolnego zapoczatkowali teatyni, ktoérzy wpro-
wadzili na scen¢ repertuar wloski, w tym watki mitosne i zezwolili na gre
aktorska kobiet, a dokonali jej pijarzy. Pod kierownictwem Stanistawa Ko-
narskiego szkolnictwo $rednie w Polsce przeszto gruntowng przemiang, kto-
ra objela takze teatr. Zainteresowania skierowaty si¢ w stron¢ klasycyzmu,
a za naczelny wychowawczy cel uznano ksztatcenie cech obywatelskich w du-
chu narodowym i rozwdj wrazliwo$ci estetycznej. Rozpoczeto wowezas wy-
stawianie dziel Corneille’a, Woltera, Racine’a, Moliera, ktore grano zaréwno
w jezyku oryginalnym, jak i po polsku. Szkota szlachecka Collegium Nobilium
Konarskiego, wzorem podobnych szk6t w Europie, wyposazona byta w usytu-
owany w przyleglym budynku — teatr z prawdziwego zdarzenia, posiadajacy
profesjonalne zaplecze: garderobe, sprzet techniczny.

Jak twierdzi Z. Kwiecinski® zmiana w dziatalno$ci teatralnej, dokonana
przez pijaréw, miata charakter rewolucyjny. Po raz pierwszy nadano bowiem
teatrowi szkolnemu range artystyczna, a mtodziez wtaczono w orbite oddziaty-
wan kultury europejskiej. Teatr realizowat takze oswieceniowe cele dydaktycz-
ne — stanowit domeng postepu, racjonalnosci, rozwoju spotecznego, stuzyt idei
odnowy moralnej panstwa. Scena szkolna pijarow wyksztalcita takie wybitne
osobowosci teatralne jak: Wojciech Bogustawski czy Franciszek Zabtocki.

Oprocz dziatalnosci teatralnej szkot katolickich nalezy wspomnie¢ o rozwo-
ju teatru szkolnego w szkotach réznowierczych. Wzor w tym zakresie utworzo-
no w Strasburgu w potowie XVI wieku w szkole Jana Sturma. Odrgbnos$¢ tego

12 M. Latoch-Zielinska, Jak ksztattowatl si¢ teatr..., dz. cyt., s. 12.
13 T, Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt, s. 58.
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teatru zwigzana byta z ideami wyptywajacymi z dzieta reformacji. Inscenizo-
wano utwory podejmujace tematyke polemiki z doktryng Kos$ciota katolickiego,
ukazujace sceny z zycia reformatoréw, na przyktad Jana Husa, takze dzieta
akcentujace problematyke spoteczng. Na najwicksza uwage w tym wzgledzie
zastuguje dziatalno$¢ pedagogiczna Jana Amosa Komenskiego, ktory zatozyt
w 1640 roku w Lesznie sceng szkolng. Przekonany o wielkiej sile wychowaw-
czej teatru, sformutowal on teoretyczne podstawy pedagogicznej dziatalnosci,
w ktorych zawarl przekonanie, ze teatr stanowi najbardziej skuteczny ,,srodek
do przerwania gnus$nosci i do obudzenia ducha w mitodych ludziach™*. Ko-
menski sadzit przy tym nowatorsko, ze teatr nie stanowi celu sam w sobie,
ale jest $rodkiem edukacji, przywiazywal wigc wigksza wage do probleméw
dydaktycznych niz artystycznych. ,Teatr statl si¢ cze$cig metody naukowej
Komenskiego. To wlasnie spektakle miaty przyciagna¢ uczniéw do tej szkoty,
w ktorej miata panowac rados¢ i — dzigki dziataniom teatralnym — pilnos¢ i za-
interesowanie naukg”'®, Pedagog ten postulowat, by wprowadza¢ do szkoty gry
teatralne jako metode nauczania, poniewaz w ten sposob uczniowie skuteczniej
1 szybciej opanowujg tresci i sg lepiej zmotywowani do pracy. Pojmowat zatem
Komenski teatr szkolny jako metode, skuteczny sposdéb wychowywania mto-
dziezy, nie za$ wylacznie dydaktyczny w swej wymowie przekaz okreslonych
idei.

W duchu o$§wieceniowego myslenia postgpowego dzialaty takze teatry przy
szkotach $wieckich. Taka postepowa, wolng od wptywow duchowienstwa pla-
cowka, utrzymywang w catosci przez panstwo byta Szkota Rycerska, w ktorej to
teatr rozwijat si¢ za sprawa moznego protektora — ksigcia Adama Czartoryskie-
go. W latach siedemdziesigtych X VIII wieku byt on najwickszym autorytetem
w sprawach teatru w calej Rzeczpospolitej. Pisal sztuki, ktore przede wszyst-
kim realizowatly ideaty calej sieci szkot powotanych przez Komisje Edukacji
Narodowej. Nalezaty do nich: ksztatcenie dobrych obyczajow szlacheckich,
wpajanie zasad dobrego wychowania, a zwlaszcza krzewienie wsrod mtodzie-
zy rycerskich ideatow patriotycznych, budowanie uczucia ofiarnej mitosci do
ojczyzny w tonie walki z prywatg i zepsuciem okresu przedrozbiorowego.

Idee patriotyczne zaczety ze zrozumiatych wzgledow dominowac w teatrze
szkolnym w catym pozniejszym trudnym dla kraju okresie rozbioréw. Nale-
zy jednak wyraznie zaznaczy¢, iz zaistniala sytuacja nie sprzyjata rozwojo-
wi teatru. Trudna sytuacja byla zwlaszcza w zaborach rosyjskim i pruskim,
gdzie cata dziatalno$¢ oswiatowa poddana byta Scistej kontroli i cenzurze.
W okresach wzmozonej rusyfikacji i germanizacji obowiazywaty zakazy po-
dejmowania tematyki propolskiej i w ogodle uzywania jezyka polskiego. Mto-
dziez angazujaca si¢ w jakakolwiek amatorska dziatalnos¢ teatralng w jezyku

14 M. Latoch-Zielinska, Jak ksztattowal sig teatr..., dz. cyt, s. 10.
15 T. Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt, s. 59.
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polskim narazona byta na powazne konsekwencje — wydalenie ze szkoty, prze-
sladowanie, a w zaborze rosyjskim — zsytki na Sybir. Niemniej jednego ama-
torskie teatry mlodziezowe dziataly nadal, podsycajac ducha narodowego
w spoleczenstwie. Ich dziatalno$¢ stanowita wyraz buntu i obrony przed znie-
woleniem. Kultywowano zwlaszcza tradycje obchodow $wigt narodowych
i waznych dla zniewolonego kraju rocznic: 50. rocznicy wybuchu powstania
listopadowego, stulecia uchwalenia Konstytucji Majowej, rocznicy bitwy pod
Grunwaldem, sprowadzenia do Polski prochow Adama Mickiewicza, itp.

Jedynie w zaborze austriackim teatr szkolny mogt dziata¢ jawnie. Ozywie-
nie sceny szkolnej wystapilo w Galicji zwlaszcza w drugiej potowie XIX wie-
ku. W osrodkach szkolnych w Krakowie i we Lwowie organizowano ,,Wieczory
Mickiewiczowskie”, grano utwory pozostatych wielkich romantykéw, przygo-
towywano inscenizacje i programy okoliczno$ciowe, powotywano kota lite-
racko-teatralne. Tutaj tez teatr wychodzit czasem poza tematyke patriotyczng
i realizowal repertuar klasyczny — tak na przyktad bylo w przypadku Akade-
mickiego Kota Artystycznego Mito§nikow Dramatu Klasycznego dziatajacego
przy Uniwersytecie Jagiellonskim'®.

Dziatalno$¢ teatrow szkolnych koncentrowatla si¢ wowczas gldwnie na na-
sladowaniu teatru zawodowego, a wigc obowigzywato skupienie si¢ na celu,
jakim jest konkretny spektakl teatralny. Warto§¢ wystawianych sztuk pole-
gata jednak gléwnie na podtrzymywaniu polskiej tradycji, upowszechnianiu
polskiej literatury i jezyka oraz ogolnie na krzewieniu polskosci. H.T. Jaku-
bowski i J. Wronski uwazaja, iz to wlasnie dzialalnos¢ w teatrze szkolnym
zainicjowata pozniejsze teatralne zainteresowania takich wybitnych polskich
tworcow 1 patriotow jak: Leon Schiller, Juliusz Osterwa, Stefan Jaracz, Stani-
staw Wyspianski, Tadeusz Boy-Zelenski'”. Wéréd opracowan dotyczacych ist-
nienia sceny szkolnej w okresie zaborow warto wyr6zni¢ monograficzng prace
B. Styk, ktora dostarcza interesujacych informacji z zakresu dziatalno$ci tea-
trow szkolnych na Lubelszczyznie na przetomie XIX 1 XX wieku'®.

Po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci martyrologia przestata by¢
obowiazujaca regula repertuarowa. Znaczacy wptyw na caty odradzajacy sig
w wolnej ojczyznie system o$§wiatowy zaczal mie¢ ruch ,,Nowego Wychowa-
nia”. Nurt ten, lgczacy koncepcje J. Deweya, M. Montessori, C. Freineta, swa
krytyka uderzal w tradycyjng szkote i konserwatywny system wychowania
i nauczania. Wedtug niego nowa pedagogika powinna bazowa¢ na ekspery-
mentach, by¢ pedagogika swobody, aktywnosci i tworczosci dzieciecej. W tych
warunkach teatr przestat by¢ elementem dodatkowym edukacji szkolnej, stat
si¢ nieodzownym, autonomicznym sktadnikiem procesu wychowania i ksztat-

1o, Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt., s. 64.
17 M. Latoch-Zielifiska, Jak ksztattowat sig teatr..., dz. cyt., s. 13.
18 B. Styk, Teatr amatorski w Lublinie i na Lubelszczyznie w latach 1866-1918. Lublin 1997.
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cenia. ,,WW takiej atmosferze — jak pisze M. Latoch-Zielinska — nastgpito praw-
dziwe odrodzenie sceny szkolnej. Z jednej strony byt to rozkwit dziatalno$ci
teatrow szkolnych, z drugiej — dyskusja teoretyczna na temat celow, zadan
i form ,,pracy teatralnej” z dzie¢mi i mlodziezg. Tak szerokie zainteresowanie
teatrem szkolnym wzbudzita akcja szkoleniowa kierownikow tych zespoltow
prowadzona przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publiczne-
go oraz wydawnictwa réznych instytucji i organizacji spotecznych””.

Rozpoczeto od podniesienia poziomu $wiadomosci na temat wagi teatru
w edukacji szkolnej i zarazem doskonalenia metodycznego nauczycieli. Przy
kuratoriach o$wiaty powolano specjalne komisje teatralne i grupy instruk-
toréw, organizowano kursy dla nauczycieli — zwlaszcza polonistow, sekcje
teatréw dziecigcych. Poczatkowo powstajace przedstawienia szkolne reprezen-
towaly typowy teatr nauczyciela realizujacy $cisle pomysty inscenizatorskie
pedagogow. Stopniowo rozpoczgto dyskusje teoretyczna, w ktorej dochodzity
do gtosu kwestie koniecznos$ci odejscia od patosu, gwiazdorstwa, realizowania
jednostronnych nauczycielskich wizji i zainicjowania zmiany w kierunku ak-
tywizacji mtodziezy i rozwijania w tonie teatru szkolnego kolektywnej wspot-
pracy zespotowe;j.

Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego zaczal wydawac¢ czasopismo: ,,Te-
atr w szkole”, na tamach ktoérego grupa postgpowych dziataczy (wsrdd nich:
J. Cierniak, S. Papée, H. Ladosz) domagata si¢ wprowadzenia teatru do szkot
w ramach obowigzkowych tresci nauczania i wychowania na lekcjach jezyka
polskiego, Spiewu i gimnastyki?®. W latach dwudziestych i trzydziestych XX
wieku kolejno ukazywaly si¢ rozprawy teoretyczne. W 1926 roku ukazal sie
Lucjusza Komarnickiego stynny Teatr szkolny, w ktorym autor sprzeciwit si¢
pomystom nasladowania przez teatry szkolne scen zawodowych oraz propono-
wat skoncentrowanie si¢ na samym procesie przygotowywania spektaklu przez
wspotpracujacych ze sobg pedagogéw i mtodziez.

Kolejne wazne publikacje to migdzy innymi: J. Jaworskiej O urzqdzaniu
obchodow i przedstawien szkolnych z 1922 roku, T. Cierniaka Wychowawcze
wartosci teatru szkolnego — 1929, S. Papéego Drogi i cele teatru szkolnego
— 1930, B. Kutnerowny O teatrze szkolnym — 1933, Z. Kartowskiej Wycho-
wawcze wartosci teatru szkolnego — 1937, J. Sztaudyngera Marionetki — 1938.
W podobny sposob zwracano w nich uwage na wychowawcza rolg teatru, kto-
ry ma wspomagac¢ nauczanie, szczegolnie proces przekazywania tresci litera-
ckich i jezykowych, rozwija¢ tworcze myslenie i wyobraznig, pobudza¢ emocje,
wrazliwo$¢, uczucia estetyczne, pomagaé rozwija¢ osobowos¢ mlodego czto-
wieka. Teatr ma to czyni¢ poprzez ksztalcenie pracy zespotowej, prowadzacej
do integracji mtodych aktorow, a zarazem poprzez wspomaganie mozliwo$ci

19 M. Latoch-Zielinska, Jak ksztattowal si¢ teatr..., dz. cyt., s. 15.
20T, Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt., s. 66-67.
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tworczego zaistnienia kazdej jednostki w teatrze, ktory jest synteza réznych
sztuk, nie za$ dzietem jednego autora-rezysera?'.

Swoistym podsumowaniem refleksji teoretycznej na temat teatru szkolnego

w Polsce migdzywojennej moze by¢ dzieto Zdzistawa Kwiecinskiego pt. Samo-
rodny teatr w szkole z 1933 roku. Autor, podobnie jak wczesniej Komarnicki,
wyrazil poglad, ze celem szkolnych scen teatralnych powinno by¢ wychowy-
wanie mtodziezy, nie za§ dawanie przedstawien. Teatr, jego zdaniem, stuzy¢
ma rozwojowi osobowos$ci dziecka, kazde bowiem dziecko wyposazone jest
w teatralny potencjat — ,,instynkt teatralny”. Kwiecinski ukul osobny termin:
»teatr samorodny” na okreslenie teatru szkolnego. Pojecie to oznacza dziatal-
no$¢ polegajaca na jak najwickszej samodzielno$ci mtodziezy w procesie przy-
gotowywania przedstawienia. Liczy si¢ w nim przede wszystkim tworczos$é,
aktywnos¢, spontaniczno$¢ dziecigca. Jego zdaniem, aby dziatalnos¢ teatralna
zachowata swoj gieboki wychowawczy sens, dzieci powinny gra¢ przedstawie-
nia dla innych dzieci, dla mtodej, nie za$ dorostej publicznos$ci (ta przynosi
bowiem szkode z wychowawczego punktu widzenia)?>. Kwiecinski jest tez
autorem pierwszych pomystow zastosowania w pracy z mlodzieza metod im-
prowizacji, polegajacej na swobodnym, nie opartym na scenariuszu sposobie
wyglaszania tekstow scenicznych, bliskim dzisiejszym metodom gier drama-
tycznych i dramy.

Jak pisze T. Samulczyk-Pawluk, pojecie teatru szkolnego nie bylo w okre-
sie dwudziestolecia migdzywojennego jednoznaczne, widziano w nim bowiem
z jednej strony form¢ wychowania, czyli tak zwany ,.teatr po lekcjach” — mniej
lub bardziej wyodrebniong organizacj¢ zycia szkolnego, tak rozumieli formute
teatru Z. Kwiecinski i na przyktad B. Nawroczynski, z drugiej — narzedzie
dydaktyczne, metode pracy pedagogicznej stosowang podczas obowiazkowych
zaje¢ edukacyjnych. Wsrod dzialaczy upowszechniajacych forme ,.teatru na
lekcji” byli na przyktad Jan i Jozef Witkowie. Za gtowne korzysci wynikajace
ze stosowania tej formy pracy na lekcji uznali oni:

wyzwalanie kreatywno$ci, samodzielno$ci, inicjatywy;

wzbudzanie zainteresowania sztuka, teatrem i og6lnie tworczoscia ar-
tystyczna,

wspomaganie przyswajania przez dzieci tresci przedmiotowych;
urozmaicanie i wzbogacanie przebiegu procesow dydaktycznych;
korelacja nauki tresci przekazywanych na réznych przedmiotach;
doskonalenie jezykowe: mowy, retoryki, artykulacji, zasobu stowni-
ctwa, etc.?.

21 O teatrze — syntezie sztuk wypowiadat si¢ glownie J. Cierniak na lamach czasopisma redagowanego
przez siebie pt. ,,Teatr Ludowy”. M. Latoch-Zielinska: Jak ksztaltowat si¢ teatr..., s. 18.

22 Tamze, s. 20.

23 Tamze.
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Ukoronowaniem obecnosci teatru szkolnego w zyciu spotecznym bylo zor-
ganizowanie w Poznaniu z okazji Powszechnej Wystawy Krajowej w 1929 roku
Ogolnopolskiego Przegladu Teatréw Szkolnych, na ktéorym wystapito 47 zespo-
tow z catego kraju. Przeglad byt wyrazem 6wczesnych dazen do osiagnigcia
wlasnego stylu gry, odrebnego repertuaru, oprawy scenicznej. Konsekwentnie
postulowano unikanie w doborze sztuk i realizacji inscenizacji nasladowania
teatréw profesjonalnych.

W czasie Il wojny $wiatowej i okupacji teatr szkolny, jak wszystkie niemal
polskie placéwki kulturalne i o$wiatowe, mogt dziata¢ jedynie w konspiracji.
Grano wowczas przed niewielka publiczno$cig zgromadzong w prywatnych
mieszkaniach, na strychach, w piwnicach. Wystawiano przedstawienia dla
mtodziezy akademickiej na tajnych uniwersytetach — w Krakowie (krakow-
ski Teatr Podziemny) i w Warszawie (Scena Eksperymentalna). Tematyka byta
przede wszystkim patriotyczna, a cel jeden — podnie$¢ ducha w okupowanym
narodzie. Na wspomnienie zastuguja tez inne dziatajace w czasie wojny scenki
uczniowskie, jak na przyktad: teatr szkolny w Hajnowce, gdzie wystawiano
Sluby panienskie, fragmenty Dziadéw, Komune Paryskg, teatr w Milandwku,
gdzie pracowat L. Schiller, scena dziecigca Ireny i Tadeusza Byrskich w Stocz-
ku, teatr zainicjowany i rozwijany przez Tadeusza Kantora, i wiele innych?*.

Po wojnie wladze komunistyczne uznaty teatr za wazne narzedzie rozbu-
dzania $§wiadomosci spotecznej oraz widziaty w nim site dziatania ideologicz-
nego, zatem sprzyjaly powstawaniu nowych i wznawianiu funkcjonowania
dawniejszych zespotow artystycznych. Ustanowiono Resort Kultury i Sztuki
z odrebnym wydzialem teatralnym, pod patronatem ktérego rozwijaty sie
zespoty amatorskie, szkolne, osobne placéwki kulturalno-o$wiatowe. Przy
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego powotano komisje teatralng, ktéra zaini-
cjowala dyskusj¢ na temat szkolnego teatru z udzialem Ministerstwa Oswiaty
1 Ministerstwa Kultury oraz wszystkich ludzi w Polsce zwigzanych z teatrem.

Dziatania te nie przyniosty jednak konkretnych efektéw w postaci wypra-
cowania planow dydaktyczno-wychowawczych systematycznej pracy z mfto-
dziezg i juz w latach pigédziesiatych pojawity si¢ glosy krytyczne na temat
rzeczywistosci, w ktorej teatr ulegt stagnacji. Zamknigty do schematycznych,
realistycznych konwencji powielal bowiem jedynie stare wzorce, realizujgc
okazjonalnie jednostronne pomysty nauczycielskie. Na tamach czasopism: ,,Te-
atr w Szkole” 1 ,,Teatr i Film” tacy tworcy, jak: S. Papée, S. Itowski, J. Kreczmar
zarzucali spoteczenstwu brak troski o wychowanie teatralne mtodziezy i postu-
lowali z jednej strony aktywizacje mtodziezy poprzez dzialalno$¢ w teatrach
mtodziezowych, z drugiej — konieczno$¢ organizowania specjalnych spektakli
dla uczniow przez teatry zawodowe.

2T, Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt, s. 72-73.
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Stopniowo sytuacja ulegata zmianie, a teatr szkolny ewoluowat w kierunku
odchodzenia od konwencji realistycznej do teatru eksperymentalnego: poezji,
wyobrazni, syntezy, metafory. Wanda Renikowa wskazuje na trzy etapy rozwo-
ju teatru szkolnego w Polsce Ludowe;j:

1. 1944-54 — kontynuacja metod i form tradycyjnych,

2. 1954-74 — nowe myslenie w duchu tworczych koncepcji i poszukiwa-
nia nowych rozwigzan,

3. 1974-89 — lata kryzysu, ale takze dalszego poszukiwania nowych
form?.

Nalezy zaznaczy¢, iz teatr szkolny nie byt w kazdym z tych okresow zja-
wiskiem jednorodnym. Cze$¢ zespotéw hotdowata nadal formule teatru za-
wodowego, inne kierowaty si¢ postulatami Kwiecinskiego i Komarnickiego.
Inaczej rozwijat si¢ teatr w wielkich osrodkach miejskich, inaczej na wsi, po-
dobnie w centrum Polski panowaty inne warunki i kultura teatralna, anizeli na
prowincji.

Duzym problemem niezaleznie od przestrzeni i warunkow socjalnych,
w jakich teatr funkcjonowal, byta obowigzujaca doktryna ideologiczna, we-
dle ktorej nalezalo realizowa¢ dramaty pisarzy rosyjskich i radzieckich oraz
teksty bedace wyrazem socjalistycznej propagandy. Przelomy repertuarowe
nastepowaty w kolejnych okresach ,,odwilzy” politycznej — tj. w roku 1956,
kiedy to zaczety powstawac sceny studenckie — satyryczne i kabaretowe (warto
tu wymieni¢ chociazby: Studencki Teatr Polityczny Waldemara Krygiera czy
Studencki Teatr Satyrykow), kabarety uczniowskie, teatry jednego aktora, wi-
dowiska estradowe.

Dalsza liberalizacje polityki przyniosly wydarzenia z roku 1970, dzigki
ktorym w latach siedemdziesiagtych szczodrze finansowano teatralne zajgcia
pozalekcyjne oraz wspierano ruch amatorski przy Mtodziezowych Domach
Kultury. Nastapito tez dalsze urozmaicenie form i sposobow dziatania teatrow
szkolnych (rozkwit wszelkich konkurséw, przegladow, turniejow, ,,dni”, wio-
sen, jesieni teatralnych, etc.). Pod wptywem Teatru Telewizji rozszerzyt si¢
krag odbiorcow sztuki teatru na najwyzszym poziomie, co z pewnoscig miato
takze wptyw na poziom artystyczny teatrow uczniowskich.

Pomimo niewatpliwego rozwoju teatru szkolnego i powstania wielu no-
wych form: jednoaktowek, montazy poetyckich, teatru przy stoliku, teatru na
estradzie, widowisk plenerowych, teatru faktu, lalek, i innych w latach siedem-
dziesiatych zwracano krytyczng uwage na problem braku planowej edukacji
teatralnej w Polsce oraz niedostatek wyksztalcenia teatralnego nauczycieli.
Zywe dyskusje komentatorow szkolnego Zycia teatralnego budzity zwtaszcza
relacje teatr — szkota. ,,Aby pobudza¢ aktywnos$¢ i przezycia widzow — pisat

25 W. Renikowa, Wychowanie teatralne, [w:] Wychowanie estetyczne mlodego pokolenia, (red.) I. Woj-
nar, W. Pielasinska, Warszawa 1990, s. 111-131.
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R. Miller — powinno si¢ prowadzi¢ z nimi dialog przez artystyczna warto$¢
komunikatu, organizacj¢ jego odbioru i poprzez integracj¢ swojej publicznosci,
wzmacnianie wigzéw spotecznych, lokalnych, ogélnoludzkich”.

Dalsza dyskusja na temat znaczenia i roli teatru mtodziezowego toczyla
si¢ juz w dramatycznej atmosferze buntu i beznadziei okresu stanu wojennego,
kiedy to uczniowie zarzucali dorostym zaktamanie, konformizm, cynizm. Tak
byto na przyktad w czasie obrad I Forum Teatréw Szkolnych, jakie odbyto si¢
w 1983 roku. Dostrzezono jednak potrzebe rozszerzenia dyskusji o teatrze na
niwie pedagogiki i formutowania konkretnych teatralnych koncepcji. Kolejno
w wiekszych o$rodkach w Polsce zaczety powstawac instytucje i stowarzysze-
nia propagujace edukacje teatralng: w Gdansku — Centrum Edukacji Teatralne;j,
w Poznaniu — Ogolnopolski Osrodek Sztuki dla Dzieci i Mtodziezy, utworzo-
no program ,,Konfrontacji Teatralnych”, przemianowany p6zniej na Biennale
Sztuki dla Dziecka, a wyrosty z potrzeby porownywania i wymiany do$wiad-
czen pomiedzy roznymi osrodkami w kraju.

T. Samulczyk-Pawluk, na podstawie wypowiedzi dziataczy, artystow
i badaczy teatru, wyroznita nastgpujace koncepcje teatru szkolnego funkcjonu-
jace w okresie PRL-u?":

1. Artystyczna — postulowata ona w przygotowywaniu spektaklu domi-
nujaca role nauczyciela, ktory odpowiadat za staranng rekrutacje ak-
toréw, najlepiej byto, gdy dobierat ich sposréd dzieci zdolnych, oprawe
sceniczng za$, muzyke, choreografie powierzat fachowcom; najwaz-
niejszym celem pracy z mtodziezg byt bowiem sukces artystyczny.

2. Dydaktyczno-wychowawcza — wedle niej w pracy nad przedstawie-
niem liczyt si¢ nie tyle efekt koncowy — przedstawienie, ile sam proces
przygotowywania, traktowany jako niezalezny i ktory, dostarczajac
uczniom i nauczycielowi radosci i satysfakcji, byt jednoczes$nie naczel-
nym celem wychowawczym. Rolg nauczyciela byto tu nie autorytarne
przewodzenie, ale inspirowanie tworczosci dziecigeej, zachgcanie do
pracy zespotowej, ponoszenia odpowiedzialnosci za wysitek grupy.

3 Teatralna zabawa w teatr — glosita, iz dziatalno$¢ teatralna w przy-
padku ucznidéw zwigzana by¢ powinna z zabawa — podstawowg czyn-
noscig dziecka. Jako taka stymuluje ona bowiem rozwoj osobowosci
dziecigcej, sprzyja poznawaniu siebie i innych, uczy empatii, rozwija
emocje, wyobraznie, kreatywnos¢, buduje poczucie pewnosci siebie.

W tej koncepcji widz powinien by¢ partnerem zabawy i jej wspottworca,
podobnie zreszta jak nauczyciel. Paradoksalnie ta koncepcja teatru, nie zabie-
gajacego praktycznie o sukcesy i nagrody, czesto prowadzita do realizowania
spektakli na bardzo wysokim poziomie artystycznym, uzyskujacych czoto-

26T, Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt., s. 82.
27 Tamze, s. 86-90.
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we lokaty w przegladach teatrow szkolnych (potwierdzaja to sukcesy Zofii
i Zbigniewa Wojcikow w ogolnopolskich konkursach teatralnych). Do dzis ta
wiasnie koncepcja, jako najciekawsza z punktu widzenia wychowania, cieszy
si¢ najwicksza popularnosciag w szkolnym srodowisku teatralnym. Nawigzuje
ona w szerszym planie, jak mozna sadzi¢, takze do bardziej uniwersalnej idei
»teatru poszukujacego”, o ktorym pisze K. Milczarek-Pankowska, a ktorego
istota jest interaktywnos¢, powrdt do wspdlnego przezywania, rytuatu, z kto-
rego teatr jako sztuka si¢ narodzit. Aktor nie odgrywa tu po prostu postaci ze
scenariusza, lecz jest na scenie, jest soba, widz za$ jest wspottworcg?.

Lata dziewi¢cdziesigte wraz ze zmiang ustrojowa i wolno$cig polityczno-
-spoteczng przyniosty jednoczes$nie niekorzystne dla placowek budzetowych
zmiany, wynikajgce z procesow urynkowienia gospodarki. Wiele placowek
teatralnych zlikwidowano, zredukowano etaty instruktorow, funkcje peilnione
niegdy$ przez domy kultury musiaty przeja¢ szkoty, a odpowiedzialnos¢ za
proces wychowania przez teatr zaczeta spoczywaé gtdéwnie na nauczycielach.
Problemy nie zakonczyty jednak dziatalnosci teatralnych aktywistow i pasjo-
natow, rozwijajacych w roznych formach teatr szkolny. Ich zdaniem powinien
on zajmowaé wazne miejsce w programach ksztatcenia i wychowania tworzo-
nych w dzisiejszej, reformujacej si¢ szkole.

Formy teatralne dzisiaj

Koncepcja edukacji teatralnej w znaczeniu, jaki niegdys nadata jej R. Mil-
ler”, formutujac jej cel jako wychowanie widza, ktory wspotdziata ze sce-
ng, teatrem, widownia, znajac i postugujac si¢ jezykiem teatru, opiera si¢ na
wychowaniu przez teatr i wychowaniu do odbioru sztuki teatralnej. Wedtug
M. Latoch-Zielinskiej proces ten mozna w zwigzku z powyzszym podzieli¢ na
dwie kategorie:

1. Ekspresyjng (w ktorej znajduje wyraz ekspresja i tworczo$¢ uczniow-
ska) — zespotly teatralne prowadzone w szkotach, placowkach kultural-
no-o$wiatowych, warsztaty teatralne, widowiska, dramy, gry drama-
tyczne, recytacje, czytania z podziatem na role, happeningi, etc.

2. Receptywna (ktéra polega na przygotowaniu do odbioru sztuki teatru)

— spotkania z ludzmi teatru: rezyserami, aktorami, ogladanie spektakli,
dyskusje po spektaklach, udzial w konkursach wiedzy o teatrze, etc.
W tym miejscu omoéwie szerzej formy ekspresyjne, poniewaz, angazujac
w duzym stopniu catg osobowo$¢ wychowankow, to one wlasnie wptywaja
w najbardziej znaczacy sposob na rozwoj mtodych ludzi.
W ciggu bogatej historii teatru szkolnego powstato, zwlaszcza w poczat-
kach dwudziestego wieku, wiele form teatralnych, ktore dzi$ uznajemy za tra-

28 K. Milczarek-Pankowska, Wspélczesny teatr poszukujgcy. Warszawa 1986, s. 18-23.
2 R. Miller, Z rozwazar nad edukacjq teatralng. ,Kwartalnik Pedagogiczny™, nr 3, 196, s. 136.
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dycyjne, rownie wiele wyodrgbnito si¢ pdzniej i zostalo opisanych w literaturze
przedmiotu jako nowatorskie i inspirujgce. Postaram si¢ wskaza¢ najwazniej-
sze 1 najciekawsze formy, metody, techniki teatralne stosowane we wspotczes-
nej szkole zardbwno w ramach zdefiniowanego wcze$niej ,.teatru na lekcji”, jak
i ,,teatru po lekcjach”.

Teatralne dziatania rozumiane jako metoda ksztalcenia sa stosowane dzi-
siaj zwlaszcza na lekcjach jezyka polskiego i zajeciach edukacji polonistycznej
w klasach I-III. Do najprostszych, a zarazem tych najbardziej tradycyjnych, na-
leza formy, ktore ksztatcg tak zwang ,,kulture zywego stowa”. Wymieniajg je
w swoim poradniku Anna i Zdzistaw Wiechowie, sa to: gtosne opowiadanie
(gaweda), glo$ne czytanie, recytacje, czytanie z podziatem na role*®. Réwnie
popularne sg inscenizacje, o ktorych szeroko pisali niegdy$ na przyktad J. Aw-
gulowa i W. Swietek®, dostarczajac konkretnego materiatu egzemplifikacyj-
nego i wskazéwek metodycznych i merytorycznych, ktére, pomimo uptywu
czasu, wcigz w sposob zaskakujacy zachowuja swoja aktualnosé.

Inscenizowanie rozumiejg autorzy jako forme¢ ¢wiczen w czytaniu, ale tak-
ze szerzej — dziataniu, przezywaniu, integrowaniu si¢ w grupie. Spetnia ono,
ich zdaniem, ,,postulat zaspokajania naturalnego dazenia dziecka do ruchu
i praktycznego dziatania”, moze by¢ ,,silnym bodzcem do osiagania przez dzieci
lepszych wynikow w zakresie czytania, pigknego méwienia, a nawet poprawne-
go pisania”*?. Autorzy zauwazaja takze, ze praca nad inscenizacjg ma charakter
interdyscyplinarny — taczy zagadnienia z zakresu roznych przedmiotow nauki
szkolnej: plastyki, muzyki, zaje¢ technicznych, wychowania fizycznego.

Inscenizacje traktuja oni jako metode, forme pracy na lekcji, na przyktad
jezyka polskiego, ale i form¢ wychowania — przygotowywanie uroczystosci
szkolnej. W pierwszym przypadku traktujg ja jako typowa dziatalnos$¢ lekcyj-
ng, ¢wiczeniowy i dopuszczajag mozliwos¢ wprowadzenia improwizacji, w dru-
gim — sugeruja konieczno$¢ starannego opracowywania materiatu z wiernym
odtwarzaniem r6l przez uczniéw wedtug wczesniej opracowanego scenariusza,
co moze si¢ odbywac¢ jedynie po lekcjach. Jak mozna sadzi¢, podobne rozumie-
nie terminu inscenizacja funkcjonuje w dydaktyce takze dzisiaj. Rozumie sig¢
ja 1 jako odtworcze przedstawianie opanowanych wczesniej pamigciowo partii
tekstu dramatu, i jako improwizowanie dialogow w ramach przygotowanego
scenariusza®.

Do nowoczesniejszych form pracy, sytuujacych sie w grupie metod aktywi-
zujacych i problemowych — najbardziej popularnych w dzisiejszej szkole, nale-
73 z kolei gry dramatyczne. Termin ten stosowany jest na okreslenie ,,dziatan

30 A.Z. Wiechowie, Przewodnik dla wychowawcow..., dz. cyt., s. 116 i nast.

3. Awgulowa, W. Swietek, Inscenizacje w klasach I-1IV. Warszawa 1964; Zob. takze: J. Awgulowa,
Dziecko widzem i aktorem. Inscenizacje..., dz. cyt.

2 Tamze, s. 5.
3 Por. T. Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt., s. 109-110.
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ekspresyjno- mimetycznych wérod dzieci i mtodziezy. Celem gier jest wydoby-
cie z uczestnikoéw tych mozliwosci, ktore czynia ich aktywnymi i tworczymi”?*.
W ,,grze” nie idzie o nasladowanie teatru zawodowego, lecz o wyzwolenie twor-
czej aktywnosci. ,,Gra” moze by¢ krotkie ¢wiczenie ruchowo-glosowe albo tez
dtuzsze przedstawienie. Warunkiem jest tu samodzielno$¢ mlodziezy rozwia-
zujacej dany problem wtasnymi srodkami.

Moim zdaniem, gra dramatyczna jako forma przektadu intersemiotyczne-
go stanowi, jako stosunkowo proste, zabawowe ¢wiczenie — przygotowanie do
dtuzszych wypowiedzi teatralnych. Uczy ona elokwencji ciala i przygotowuje
do umiejetnego wykorzystania przestrzeni scenicznej. Po doktadnym poznaniu
tekstu literackiego, po probie okreslenia cech charakteru postaci, zrozumieniu
motywow ich dziatania i dgzen, uczen jest w stanie przedstawi¢ zachowanie sig¢
bohaterow oraz utozy¢ przypuszczalng rozmowe migdzy nimi®.

Znawca tematu S. Rzesikowski proponuje stosowanie nastepujacych gier
dramatycznych w zaleznosci od wieku uczniow: klasa 0 — pantomima, klasy
I-II — symulacje dziatan typowych dla sytuacji szkolnych, klasa III — insceniza-
cje basni, klasa IV — gry dramatyczne w oparciu o teksty poetyckie, starsze kla-
sy — drama’®. Z kolei L. Rybotycka tak podsumowuje warto$ci wychowawcze
gier dramatycznych: ,,Samodzielno$¢ w mysleniu, dziataniu i ksztattowaniu
wlasnych postaw cechuje ludzi dojrzatych i tworczych. Zdobycie tych warto-
$ci jest sprawa wychowania. Juz dziecku, a potem mtodziezy trzeba stwarzaé
warunki, w ktorych moze mysle¢, oceniaé, szukaé, rozwigzywac, dziataé. Sa-
modzielne i tworcze zachowanie nie jest bowiem gotowg wartos$cia, ktora przy-
chodzi z wiekiem, ale rezultatem podejmowanego od dziecka treningu’?’.

Do jednej z ciekawszych metod stosowanych w pracy z mtodzieza, ktora
mozna potraktowac jako odmiang gier dramatycznych lub tez rodzaj insceni-
zacji zalicza si¢ na przyktad sad inscenizowany, w ktorym uczniowie odgry-
waja role oskarzonych, oskarzycieli, obroncéw, sedziego, swiadkdw — stowem
odtwarzaja przebieg rozprawy sadowej. W ten sposob glebiej wnikaja w zna-
czenie i problematyke omawianego tekstu literackiego. Sad moze by¢ wesota
zabawg, moze przemieni¢ si¢ w konstruktywng dyskusje, moze by¢ wyltacznie
inscenizacjg lub sigga¢ glebiej i stanowi¢ tworcze ujecie danego problemu. Za-
wsze jednak jego celem jest u§wiadomienie uczestnikom szeregu spraw, ktore
na pierwszy rzut oka trudno dostrzec lub zrozumie¢ w tekscie literackim?®.

Innym ciekawym pomystem aktywizujacym mtodziez sg zaproponowane
i opisane przez M. Latoch — Zielinska ,,warsztaty teatralno-literackie”* oparte

34 por. T. Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna..., dz. cyt, s. 110.

35 Zob. E. Szymik, Gry dramatyczne formq ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. ,,Jezyk Polski
w Szkole dla klas IV -I11” 1993/4, z. 1-2, s. 54.

36 Tamze, s. 112.

37 L. Rybotycka, Gry dramatyczne. Teatr mlodziezy, Warszawa 1976, s. 23.

38 T, Samulezyk-Pawluk, Edukacja teatralna... dz. cyt, s. 108.

39 M. Latoch-Zielinska, Warsztaty teatralno-literackie w praktyce szkolnej, [w?] Od teatru zakow..., s. 47-62.
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na koncepcji Francuskiej Szkoty Tworczej. Ich celem jest dokonywanie przez
uczniow transformacji tekstow literackich na scenariusze widowisk teatralnych,
w toku ktoérej mtodziez analizuje i interpretuje teksty, odkrywa ich symbolike,
wlasciwosci kompozycji, ukryte znaczenia. Praca redakcyjna odbywa si¢ tu
w zespotach na zasadzie ,,burzy moézgéw”; pomysty rodza si¢ w wyniku dys-
kusji, zaje¢ tworczych 1 komunikacyjnych, ktére wymagaja czgsto wyjscia ze
szkolnej tawy, wiaczaja bowiem do ¢wiczonych umiejetnosci pisania — rozwi-
janie wyobrazni, kreatywnosci, ekspresji, empatii.

Formg pracy nowatorska, ktéra przeciwstawia si¢ tradycyjnym metodom
jest z pewnoscia, niezwykle inspirujaca wspotczesnie, drama. Sam termin po-
chodzi od tacinskiego stowa ,,drao” oznaczajacego: ,,dziatam”, ,,usituje”. Kry-
styna Milczarek-Pankowska, wybitna znawczyni dramy, pisze, iz metoda ta
czesto jest utozsamiana z grami dramatycznymi, aczkolwiek niestusznie. ,,To
ostatnie okreslenie (...) jest bowiem zbyt waskie i nie ogarnia catej istoty oma-
wianej metody’™’. Podstawg dramy jest wrodzona sktonno$¢ do nasladow-
nictwa 1 wyobraznia sytuacyjna, ktora posiada kazdy bez wyjatku cztowiek
i w ten sposdb wyposazony jest w naturalne predyspozycje dramowe. Gry
dramatyczne to zabawy, gry o okreslonych regutach, srodki realizacji okreslo-
nych celow. Drama jest pojeciem szerszym i gltebszym, wywodzonym z mysli
Montaigne’a, wedtug ktorego dziecko nie powinno powtarzac, lecz odgrywaé
zadang lekcjg. Spontaniczne odgrywanie réznych rol jest w metodyce opar-
tej na dramie traktowane jako umozliwiajace zapamigtywanie i rozumienie
r6znych, nawet najtrudniejszych tresci edukacyjnych. Podstawa zdobywania
wiedzy jest bowiem nie czytanie lub stuchanie, lecz do§wiadczanie, dziatanie,
wchodzenie w role.

Istote dramy wytozyt w swojej stynnej ksiazce pt. Drama w wychowaniu
dzieci i mlodziezy B. Way*, taczac wchodzenie w role z podstawowymi czyn-
no$ciami uczenia si¢. W opinii autora uczestnik dramy powinien dziata¢ bez
scenariusza, nie uczy¢ si¢ swojej roli na pamigc¢, lecz improwizowac. Tworzy
si¢ w ten sposob spektakl ,,na zywo”, korzystajacy z sity wlasnej wyobrazni
i kreatywnos$ci. Uczestnik wyraza gestem, ciatem, mimikg wszystko to, co
czuje, obserwuje i przezywa. Podaje wtasne sposoby rozwigzania poruszanych
w procesie dydaktycznym problemow*?.

Roéznica pomiedzy teatrem i dramg jest taka, ze istota teatru zasadza si¢
na komunikacji miedzy sceng a widownig, gdy tymczasem w dramie liczg si¢
doswiadczenia i przezycia samych uczestnikéw*. K. Pankowska formutuje to
tak, ze w dramie w ogole nie idzie o efekt artystyczny, lecz o realizowanie
celu wychowawczego. ,,Drama nie jest aktorstwem, chociaz odwotuje si¢ do

40 K. Milczarek-Pankowska, Drama na lekcjach jezyka polskiego, ,Polonistyka” 1986, nr 1 (231), s. 34.
41 B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy. Warszawa 1995, s. 17-25.

42 K. Chrzaszez, Istota i funkcja dramy, ,,Wychowanie na co Dzien” 2007, nr 12, s. 18-19.

4 A. Pruszkowska, Drama i teatr — czy to krewniacy? ,,Drama” 2006, z. 51, s. 3-5.
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wchodzenia w role”™ — pisze autorka. Mogg w niej bra¢ udziat wszystkie dzieci,
niezaleznie od umiejetnosci aktorskich. Nie ma tutaj powtarzania roli, ¢wiczen,
prob — wszystko jest improwizowane. Teoretycy dramy, wsrdd nich autor niniej-
szej rozprawy, podaja liczne techniki oddzialywan dydaktyczno-wychowaw-
czych oparte na tej metodzie, takie jak: rzezba, ptaszcz eksperta, stopklatka,
zywy obraz, film, muzeum, i inne oraz szczegdtowo doprecyzowuja metodycz-
ne sposoby ich stosowania w konkretnych sytuacjach dydaktycznych®.

Do kategorii tak zwanego ,.teatru po lekcjach” zalicza si¢, w przeciwien-
stwie do omoéwionych wyzej form teatralnych realizowanych jako immanentne
sktadniki obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych realizowanych na poszczego6l-
nych przedmiotach, zwlaszcza za$ na lekcjach jezyka polskiego, wszelkie poka-
zy spektakli, programow, imprez okolicznosciowych przygotowywanych przez
kota zainteresowan, §wietlice, biblioteki szkolne. Moga one przyjmowac rozne
formy teatralne. Wérdd nich T. Samulczyk-Pawluk wyrdznia jako najcickawsze
i najbardziej atrakcyjne dla mtodziezy nast¢pujace:

1. Teatr samorodny — spontaniczny teatr uczniowski opierajacy si¢ na
zabawie bez udziatu dorostych. Samorodnie rodzi si¢ on w dziecig-
cych umystach, powstaje bez ingerencji nauczycielskiej. Nie wymaga
oprawy scenicznej, kostiumow i dekoracji, opiera si¢ na improwiza-
cji. Panuje w nim wymiennos¢ rol: widzowie stajg si¢ spontanicznie
aktorami, aktorzy za$ widzami, kiedy obserwuja gr¢ kolegdéw, kazdy
moze by¢ rezyserem. Teatr samorodny zainicjowat w wersji zuchowej
Aleksander Kaminski.

2. Teatr lalek — teatr taczacy cechy dramatyczne z plastyka, technika.
Obejmuje takie etapy tworzenia przedstawienia jak: projektowanie,
wykonywanie, ozywianie lalek, ktory to proces w niezwyktym stop-
niu integruje uczestnikow. Teatr lalkowy buduje $wiat w miniaturze
i poprzez niego pozwala dziecku odkrywaé $wiat zewngtrzny. Naji-
stotniejszg role odgrywa tu lalka, ktora, stanowiac potaczenie rzeczy
i zywego cztowieka, jest zawsze pewng metaforg. Teatr lalek przezna-
czony jest gtownie dla mtodszych dzieci, poniewaz jest zbiezny ze
spontanicznymi zabawami dziecigcymi, w ktorych ozywione przed-
mioty odgrywaja wazng role. Wielkim mitos$nikiem teatru lalek byl na
przyktad Jan Sztaudynger.

3. Teatr przedmiotow — dla niektdrych jest to odmiana teatru lalek, jego
fundamentem jest zespot przedmiotow, ktore wolg aktora, rezysera
tworza swoj wiasny jezyk, z pomocg ktérego komunikujg si¢ z pub-
licznoscig. Teatr przedmiotow uczy dzieci wrazliwosci estetycznej,
doceniania wagi szczegdtu, budzi wyobrazni¢. Gotowych scenariuszy
dla tego rodzaju spektakli dostarczajg basnie Andersena.

44 Cyt. za: T. Samulezyk-Pawluk, Edukacja teatralna... dz. cyt., s. 113.
4 Zob.: E. Szymik, Drama w nauczaniu jezyka polskiego. Krakow 2011, s. 31-39.
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4. Teatr poezji — Urszula Wierzbicka widzi w tej formie tworczg inspira-
cje 1 niepowtarzalno$¢, gatunek ulegajacy — jak pisze — ,,ustawicznej
ewolucji — zmiennos$¢ jest jego wyznacznikiem formalnym. Obok sto-
wa, rownorzgdne prawa (...) zyskuje plastyka, §wiatlo, elementy meta-
forycznej poetyckiej scenografii, muzyka™®. Teatr ten poprzez formu-
e polaczenia elementdéw roznych sztuk nazywany jest synkretycznym.
Jego wartos¢ dydaktyczna polega na zblizeniu mlodziezy, do ktorej
zwlaszcza jest adresowany, zaro6wno do poezji, jak i do sztuki w ogole
i przez to do korelacji oddziatywan w zakresie wychowania estetycz-
nego. Dobrze jest, jesli teatr poezji nie bazuje na gotowych, publiko-
wanych scenariuszach, lecz tworzy w natchnieniu, w toku witasnych
tworczych dyskusji i refleksji czytelniczych uczestnikdéw, swoj wiasny,
niepowtarzalny montaz poetycki.

5. Pantomima — inaczej teatr ruchu, rezygnuje ze stowa jako medium,
koncentrujgc si¢ na gestach, mimice, choreografii. Jego istota jest
przeswiadczenie, iz kazde ludzkie uczucie, mysl, stan mozna wyra-
zi¢ za pomocg gestu. Tworczy jest tu udzial nie tylko aktora, ale tak-
ze widza, poniewaz teatr ruchu to najbardziej umowny rodzaj teatru,
w ktorym najwigksza role petni wyobraznia i umiej¢tno$¢ odezytywa-
nia znakéw, symboli.

6. Teatr plastyczny — kolejna nowatorska forma teatralna, ktora rezygnu-
je ze stowa na rzecz poszukiwania nowych srodkow wyrazu. Tworzy
spektakle z pogranicza teatru i sztuki kinetycznej, happeningu, ob-
rzedu, czasem cyrku, obalajac bardzo czgsto normy i uznane warto-
Sci estetyczne. Panuje w niej pomieszanie sztuk i catkowita swoboda
tworcza. Zamiast scenariusza rzagdzi tu przypadek, alogiczno$¢, niefa-
bularno$¢ i nieskonczono$¢. Podstawowym materiatem pozostaje two-
rzywo plastyczne, zalicza si¢ do niego takze ciato ludzkie.

7. Teatr propozycji — wedtug Wierzbickiej jest to ,,dialog sceny z widow-
nig na tematy spotecznie wazkie™’. Kluczowy jest w nim element dys-
kusji, poniewaz spektakl jest pretekstem do ukazania na scenie waz-
nych, trudnych, budzacych sprzeczne opinie probleméow. Wykorzystu-
je sie w tym celu wlasne scenariusze lub utwory klasyczne odczytane
na sposob wspotczesny. Rezyseria przedstawienia 1 dobor repertuaru
powinien w catosci spoczywac w rekach mtodziezy.

8. Teatr matych form — t¢ form¢ wyrdzni¢ mozna jako gatunek najbar-
dziej reprezentatywny dla catego teatru szkolnego™.

46 U. Wierzbicka, Szkolny teatr malych form w moim do$wiadczeniu pedagogicznym. Warszawa 1979, s. 10.
4 Tamze, s. 15.
8 Tak czyni na przyktad U. Wierzbicka, tamze, s. 18 i nast.
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Polega ona na organizowaniu przedstawienia taczacego rozne artystyczne
tworzywa: wiersze, piosenki, monologi, dialogi, wywiady, utwory muzyczne,
taniec, pantomime. Stowo nie petni tu roli dominujacej, wszystkie elementy
spektaklu funkcjonujg na zasadzie rownorzednej. Jedna przemyslana koncep-
cja taczy w malej formie teatralnej prace roznych szkolnych kot zainteresowan:
tanecznego, recytatorskiego, plastycznego, muzycznego, pracujacych na wspol-
ny efekt. Liczy si¢ pomyst, wokot ktorego zbudowana zostaje cata dramaturgia
zdarzen oraz zamiast tradycyjnego uktadu fabularnego — operowanie skrotem,
symbolem, metafora.

Wspomniane wyzej wspotczesne formy teatralne nie stanowia, oczywiscie,
wyczerpujacego, kompletnego zestawienia. Mozna by je uzupetniaé, wymie-
niajac chociazby: ,teatry przy stoliku”, minispektakle, ,teatry w zywym pla-
nie”, kabarety, estrady stowno-muzyczne i inne. Takze podziat na ,teatr na
lekcji” 1 ,teatr po lekcjach” nie stuzy dokonywaniu sztywnych klasyfikacji,
a jedynie prowadzi do wnioskow, jakie formy pracy teatralnej z mlodzieza sa
stosowane najchetniej. Czesto bywa we wspotczesnych szkotach, iz w jednym
przedstawieniu tworczy uczniowie ze swym nauczycielem potrafig taczy¢ ze
sobg r6zne formy teatralne, tworzac oryginalne, prawdziwie niepowtarzalne
spektakle.
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Stowa kluczowe
Powies$c¢ historyczna, literatura dla mlodziezy.

Streszczenie

Dylogia Ewy Nowackiej — aspekty pedagogiczne i literaturoznawcze

Praca jest po$wigcona dwom powiesciom Ewy Nowackiej: skierowanej do mto-
dziezy Szubad Zgda ofiary 1 napisanemu dla dorostych Prywatnemu zyciu entu
Szubad. Powiesci podejmuja ten sam historyczny temat (dzigki czemu tworza
dylogig), ale realizuja go na dwa rézne sposoby. Pierwsza ma zalety ksztalcace
i wychowawcze, druga poprzestaje na ksztatcacych, rezygnujac z wychowywania
dorostego czytelnika. Nowacka odwrocita tez typowa kolejnos¢ zmiany adresata
dzieta. Od wiekow tworcey literatury dla mtodziezy siegali po wezesniejsze utwory
dla dorostych, aby je uprosci¢, wprowadzi¢ akcenty dydaktyczne i zrezygnowac
z elementéw drastycznych. Tu zaszedl proces przeciwny: najpierw powstata po-
wies¢ dla mtodziezy, potem dopiero utwor dla dorostych, w ktorym akcentuje si¢ to,
co w wersji mtodziezowej byto pomijane lub przemilczane. Jesli jednak w stosunku
do powiesci poprzedniej obniza si¢ warto$¢ wychowawcza nowej ksigzki, to na
pewno rosnie warto§¢ poznawcza.

Key words
Historical novel, literature for young people.

Summary

Ewa Nowacka’s Dilogy — the pedagogic and literary aspects

This work is devoted to two of Ewa Nowacka’s novels— Szubad zada ofiary, dedi-
cated to young people, and, Prywatne zycie entu Szubad, written for adults. The
novels take up the same historical subject (hence the dilogy) but they carry it out
in two different ways. The first has informative and educational advantages, while
the second is only informational, and abandons educating the grown-up reader. No
wacka has also inverted the typical sequence by changing the audience of the work.
Through the ages writers have been striving to make early adult books simpler, to
add educational accents, and to give up severe elements. Here it has been reversed:
first the novel for young adults came out, and then the one for adults, where the
omitted or unsaid elements are accented. Although in the former novel the educa-
tional value decreases, the informative value increases.
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1. Szubad zqda ofiary

Powies¢ historyczna dla mtodziezy to forma, ktora Ewa Nowacka uprawiata
z ogromnym powodzeniem. Ma ona wiele zalet pedagogicznych: ksztalcacych
1 wychowawczych. Ksztatci, bo buduje i wzbogaca wiedze o ludziach i §wiecie
w odlegtych czasowo epokach. Wychowuje, bo ukazuje ponadczasowe wzory
zachowan i postepowania.

A jak nalezy pisa¢ powieSci historyczne dla mlodziezy?

Danuta Swierczynska-Jelonek odnajduje na nie recepte whasnie w tworczo-
sci Ewy Nowackiej:

»Z wielkim talentem i rzetelno$cig pokazuje Ewa Nowacka te starozytne
swiaty. Czyni to w sposob atrakcyjny dla wspotczesnych czytelnikow. Opo-
wie$ci ubiera w konwencje przygody, a nawet awantury. Ciekawe fabuty ob-
fituja w porwania, ucieczki, barwne przebieranki, zaskakujace zwroty akcji,
zagrozenia zycia mtodego bohatera czgsto spowodowane dzi$ niezrozumiata
okrutnoscig epoki, naruszajaca oczywiste dla wspotczesnych czytelnikow pra-
wa czlowieka i zasady spoteczne, a czgsto po prostu zdrowy rozsadek. Mtody
bohater jest jednak psychologiczne bliski czytelnikowi. Jego motywy dziata-
nia, bunt przeciwko okrucienstwu i niedorzecznos$ci, poczucie sprawiedliwosci,
nakazujgce odwazne dziatania na granicy ryzyka zycia, obrona mtodzienczej
mitosci 1 przyjazni, lojalnos¢ wobec tego, co si¢ kocha i w co si¢ wierzy, ttu-
maczg przeciez brawurowe zachowania, bliskie emocjom takze dzisiejszego
nastolatka”".

Trzeba wigc speini¢ dwa warunki:

1) Zaciekawi¢, zainteresowa¢ mlodego czytelnika dzigki przygodowe-
mu charakterowi fabuty i stworzeniu bliskiego czytelnikowi bohatera,
z ktérym mozna si¢ utozsamic,

2) Rzetelnie wprowadzi¢ mtodych czytelnikow w $§wiat historyczny,
przekaza¢ im wiedzg o dawnych czasach.

A jak dokonata tego Nowacka w jednej z najbardziej znanych i najchetniej
wznawianych powiesci — Szubad zqda ofiary?

Aby zainteresowa¢ czytelnikow bohaterem i jego przygodami, odwotata
si¢ do starego Scottowskiego wzorca, zgodnie z ktérym posta¢ historyczna
— tytulowa Szubad, niezyjaca w czasie trwania akcji, tylko wspominana przez
bohaterow — stanowi jedynie tlo, a na pierwszym planie pojawia si¢ awantur-
niczo-romansowa historia sumeryjskiego chtopca Entemeny. Rzeczywiscie
obfituje ona w przygody i zwroty akcji: bohater jest wieziony i skazany na
$mier¢, przezywa upadek i podniesienie si¢ z niego — sprzedanie w niewole
i wykupienie z niej; w sumie trzykrotnie zostaje ocalony, aby jego powiesciowy
romans z niewolnicg Nin-dadg uwienczyt matzenski happy end?. Entemena to

' D. Swierczynska-Jelonek, Rézne $wiaty powiesci Ewy Nowackiej, ,,Guliwer” 2004, nr 4, s. 5.

2 0 emocjach, zagadce i egzotyce polaczonych w utworze Szubad zgda ofiary z dydaktyzmem pisze
A. Miernik, O prozie literackiej Ewy Nowackiej, Kielce 2010, s. 50-51.
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przy tym bohater pigtnastoletni, majacy wspotczesne, bliskie mlodemu czytel-
nikowi problemy (sercowe i szkolne)?.

Pozostaje druga kwestia — wiernego, zajmujacego i ksztalcagcego odwzoro-
wania bardzo odleglego w czasie $wiata.

Trzeba przypomnieé, ze pierwsze wydanie powiesci pojawito si¢ w ksie-
garniach w 1969 roku. Lata 60. ubiegltego wieku byly za$ czasem najwigksze-
go chyba polskiego zainteresowania Swiatem starozytnych Sumerdéw: w 1961 r.
ukazato si¢ polskie thumaczenie ksigzki Samuela N. Kramera Historia zaczyna
si¢ w Sumerze (przet. J. Olkiewicz), w 1966 1. — pierwsze wydanie populary-
zatorskiej ksigzki Mariana Bielickiego Zapomniany swiat Sumerow, w 1967
— polski przektad-rekonstrukcja Gilgamesza — babilonskiego poematu o naj-
wiekszym bohaterze Sumeru (pidra Roberta Stillera).

Oczywiste jest wiec, ze ksigzka Nowackiej wpisuje sie w te swoista modg
na Sumer i stawia sobie jako gtéwny cel popularyzacje tej wiedzy wsrdéd mto-
dziezy. Dlatego zaczynem awanturniczej akcji stato si¢ fascynujace odkrycie
archeologiczne: zbiorowego grobowca Szubad — krolowej-kaptanki miasta Ur?.
Dlatego tez ksigzka dla mlodziezy przedstawia obok interesujacych przygod En-
temeny, Nin-dady i jej brata Lugal-azidy oparta na odkryciach archeologicznych
wizje zycia w Ur: codzienno$ci, wierzen, obyczajow, hierarchii spotecznej’...

Warto zwrdci¢ uwage na celowe osadzenie gldownego bohatera w $srodku
opisywanego $wiata. Chodzi tu o jego miejsce w hierarchii spolecznej. En-
temena jest synem ztotnika — ani to szczyt, ani dot hierarchii, ale jego przy-
gody pozwalaja przyjrze¢ si¢ jednemu i drugiemu. Widac to takze w sposobie
uksztattowania dostownie pojetej powiesciowej przestrzeni. Dom bohatera
umiejscowiony zostal na wzniesieniu — rozciaga si¢ z niego widok na miasto
dajacy pojecie o wlasciwej hierarchii, w ktorej najwyzsze miejsce zajmuja pa-
fac i S$wiatynia — zikkurat, takze fizycznie gérujace w przestrzeni:

Ze wzgorza, na ktorym stat nasz dom, widziatem cate miasto [...]. Wsrod
tych zwyczajnych, glinianych domow rozpierat si¢ ceglany patac, podobny do
ogromnej skaly lezgcej obok garsci drobnych kamykow. Jego ciemna brama
pozerala malenkich ludzi, nie wiekszych od glinianych laleczek, jakie daje sie
do zabawy dzieciom.

Gdy odwracatem wzrok od rzeki, widzialem potezng jak gora Swigtynie
Enlila.
[s. 24-25]°

3 Por. tamze, s. 55-56.

4 M. Bielicki, Zapomniany swiat Sumeréw, Warszawa 1996, s. 110-114, 354.

5 Zwracaja na to uwage: G. Skotnicka, Barwy przesziosci. O powiesciach historyeznych dla dzieci
i mlodziezy 1939-1989, Gdansk 2008, s. 385-386; A.. Miernik, dz. cyt, s. 64-65.

% Wszystkie cytaty z powiesci pochodza z wydania: E. Nowacka, Szubad zgda ofiary, Warszawa 1972.
W nawiasach podaje numery stron.
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Roéwnie jednak wazne, co wizja starozytnej spotecznosci, a moze nawet
najwazniejsze jest dla Nowackiej wprowadzenie mtodych czytelnikow w swiat
literatury sumeryjskiej. Ta ostatnia jest przez autorke traktowana jako nie tylko
zrodto wiedzy o Sumerach i skarbnica ich kultury, ale tez jako poczatek litera-
tury w ogole.

W powiesci znajda si¢ wigc cytaty z poezji sumeryjskiej (np. s. 19-20) — trak-
towane przez Agnieszke Miernik jako ,,wielki walor prozy Ewy Nowackiej”’,
ale 1 udane trawestacje opowiesci mitycznych (np. s. 224-228).

Same miana bohaterow sg tez oczywiScie wzicte ze zrodel sumeryjskich:
Entemena to imi¢ jednego z historycznych wtadcow (ensi) miasta Lagasz®, Lu-
galazida — §wiadka w procesie o zabojstwo opisanym na tabliczce z Nippur (ok.
1850 p.n.e.)’, imi¢ Nindada pojawia si¢ takze na tych tabliczkach'.

Historia bohatera wydaje si¢ z kolei rozwinigciem (i przeksztatceniem) tak-
ze sumeryjskiej opowiesci o czcigodnym ojcu i leniwym synu (ktora réwniez
jest w powiesci cytowana [s. 26-27])'L

Jezyk bohateroéw jest bogaty w idiomy i przystowia — znowu obficie czerpa-
ne z literatury Miedzyrzecza. Nowacka sugeruje najwyrazniej tozsamosc¢ jezy-
ka mowionego i pisanego w tej kulturze, a wigc oralnos¢ kultury sumeryjskiej.
Widoczne jest w powiesci ,,residuum oralne”: formuty, wyliczenia, wszelkie
powtorzenia, przystowia... Nowacka $wiadomie ksztattuje obraz kultury su-
meryjskiej jako oralnej — jej bohaterowie recytuja teksty z pamigci w szkole,
w sytuacjach obrzgdowych, a nawet towarzyskich — dla rozrywki stuchaczy.
Cata powies¢ okazuje si¢ wigc po trosze ,,sklejona” z gotowych tekstow i for-
mut. ,,Residuum oralne” stuzy tu wyraznie stylizacji, ale tez wejsciu w jezyk
i specyfike kultury™ (np. s. 9, 31, 51-56, 66-67, 85-86, 121, 126, 173, 179-180,
190-191, 203).

To jednak nie wszystko, bowiem Ewa Nowacka aluzyjnie przywotuje
w swojej ksigzce i inne literatury.

Wspomniatem wyzej, ze historia Entemeny, ktory nie chce si¢ uczy¢, ucieka
z domu i miesza si¢ w awantury w ostatecznym efekcie stawiajace go przed
sadem i skazujace na los niewolnika, by wreszcie powréoci¢ do kochajacego
i wybaczajacego ojca, kojarzy si¢ z sumeryjskim tekstem Nauki czcigodnego
ojca dla leniwego syna. To prawda — ale przeciez czytelnikowi z naszego kregu
kulturowego musza przede wszystkim przywodzi¢ na mysl biblijng przypo-
wies¢ o synu marnotrawnym. Zeby zauwazy¢, iz nie jest to przypadkowa zbiez-
nos$¢, warto przytoczy¢ taki fragment narracji:

7" A. Miernik., dz. cyt, s. 67.

8 M. Bielicki, dz. cyt, s. 116-120.

o Tamze, s. 322.

10 Tamze.

' Tamze, s. 13, 301-304.

12 Por. A. Opacka, Sladami oralnosci. W kregu Ongowskich inspiracji, Katowice 2006, s. 8-25, 112.
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Przyniesiono glebokie misy z obrzydliwg bryjg. W domu mego ojca na-
wet Swiniom nie dawano takiego pozywienia.
[s. 165]

Biblijne skojarzenia (tym razem ze Starym Testamentem, z Ksiggg wyj-
Scia) budzi tez nastgpujace stwierdzenie jednej z bohaterek:

— Sq rozne dziwne rzeczy na swiecie. Widziano juz [...] wody dzielgce
sig, by dac stopom ludzkim przejscie, i ogien, ktory nie pali.
[s. 160]

W tradycji biblijnej (a wezesniej u starozytnych Egipcjan) serce nie byto
siedliskiem uczu¢, lecz osrodkiem mysli, rozumu'®. Podobnie u Nowackiej:

, Trudno — szepngl ten glos wewngqtrz mego serca. — Ostrzegalem cie,
ale nie chcesz stucha¢ rozumnych rad.”
[s. 117]

Pojawia si¢ wreszcie czasami styl wypowiedzi, ktory zwykliSmy okreslaé
jako biblijny (np. s. 69)

Obok odniesien biblijnych wspotczesny czytelnik znajdzie i greckie. Beda
to liczne poréwnania, w tym — homeryckie (np. s. 126, 164, 172). Stworza one
dla odbiorcy powiesci specyficzng perspektywe epopeiczng. Nie polega ona
zresztg tylko na technice homeryckiej — samo lokowanie opowiesci w czasach
upadku, ktére nastaly po wielkich bohaterach nadal zyjacych w piesni (np.
s. 141), tez moze przywodzi¢ na mysl klasyczng epopeje, a takze jej dalekie
potomstwo: Piesni Osjana czy Pana Tadeusza.

Umiejscowienie akcji czeSciowo na dziedzincu $wiatyni, kiedy bohater
obserwuje i nie rusza si¢ z miejsca, otrzymuje tylko relacje od réznych osob,
przywodzi na my$l inny wysoki gatunek literatury starozytnych Grekow. To
oczywiscie chwyt z klasycznej tragedii, stosowany dla zachowania jednoS$ci
migjsca (s. 17-18, 46-60).

Wreszcie — aluzja do mitologii greckiej. Oto Lugal-azida, naznaczony
stygmatem ,,krainy umartych” — bo wtaczony do orszaku ludzi, ktorzy mieli
towarzyszy¢ krolowej Szubad w jej drodze w zaswiaty — musi zywi¢ si¢ jab-
tkami granatu, uznawanymi za ,,strawe¢ umartych” (s. 222). Przypomnijmy, ze
to wlasnie owocem granatu poczestowat Kore-Persefong Hades, aby nie mogta
opuscic jego krolestwa. Symbolika ta kojarzy si¢ wiec z greckimi mitami.

Na koniec — zwigzki powie$ci Nowackiej z literaturg arabska. Stanowi
o nich zwlaszcza zastosowana tu konstrukcja szkatutkowa (kojarzona przede

13 W. Kopalifiski, Sfownik symboli, Warszawa 1990. s. 371.
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wszystkim z Opowiesciami z 1001 nocy). Autorka (co wydaje sie szczegolne
—odwazne i trudne w odbiorze — w ksigzce dla mtodziezy) zastosowata az czte-
ry poziomy narracji. Pierwszy odzywa si¢ narrator autorski o inicjatach E.N.
(s. 5-7). Potem ustepuje on miejsca narratorom-bohaterom (Entemenie na prze-
mian z jego matka), ktorzy opowiadajg w poszczegdlnych rozdziatach. Ci z ko-
lei oddajg gtos innym narratorom-bohaterom (np. kaptance opowiadajacej mit o
Gilgameszu i Enkidu). Wreszcie na koncu ksiazki, jako nadrzedny w stosunku
do narratoréw-bohaterow, ujawnia si¢ (w trzeciej osobie) Lugal-azida, ktory
obiecal zapisa¢ calg opowies¢ o losach Entemeny (s. 229) — jest to jednak nar-
rator podrzedny w stosunku do pierwszego (E.N.). Podobna do tej z arabskich
opowiesci jest tez wprowadzona przez Nowacka motywacja ,,szkatutek™ — cho-
dzi o to, by ,,skroci¢ czekanie opowiescia” (s. 51), (,,bym skrocit czas ich pracy
swoja opowiescig” — wyjasnia Entemena [s. 167]) — w istocie za$§ o opoznienie
akcji, zatrzymanie bohatera (i czytelnika) w jednym miejscu.

Czemu ma stuzy¢ to przesycenie aluzjami, to przywotanie kilku réznych
tradycji? Powtérzmy: Nowacka widzi literaturg¢ sumeryjska jako poczatek li-
teratury w ogole, jako poczatek opowiesci. Jezeli z niej wywodza si¢ wielkie
teksty kultury zydowskiej, greckiej i arabskiej'", to wlasciwie kazda europejska
ksiazka ma sumeryjskie korzenie. Nie tylko Szubad zgda ofiary.

2. Prywatne Zycie entu Szubad

Do tego samego tematu Szubad Ewa Nowacka powrocita po kilku latach.
W roku 1977 wydata bowiem powies¢ Prywatne Zycie entu Szubad. Tym razem
jednak byta to powies¢ dla dorostych.

Czytelnicy wigc stykajg si¢ znowu z sumeryjska bohaterkg oraz kwe-
stig jej $mierci i pogrzebu. W stosunku do powiesci poprzedniej mozemy
jednak mowi¢ o znaczacej zmianie perspektywy. Tym razem — w zgodzie
z tytulem — w centrum zainteresowania autorki pozostaje posta¢ Szubad,
a nie — jak poprzednio — postaci catkowicie fikcyjne, ktore np. mogly stac
si¢ ofiarami rytualu pogrzebowego (by¢ zabite i pochowane wspdlnie
z wladczynig) Iub ktore co$ z tymi potencjalnymi ofiarami taczy (tak jak byto
w przypadku Nin-dady, Lugal-azidy i Entemeny). Nowacka $§wiadomie rezyg-
nuje ze skotyzmu i dawanej przezen mozliwosci wprowadzenia awanturniczej
fabuty, tak jak zrezygnowala z mlodziezowego adresata ksigzki.

Warto zauwazy¢, ze autorka Prywatnego zycia entu Szubad odwrbcita
nie tylko hierarchi¢ wazno$ci w $wiecie przedstawionym, ale i typows, histo-
rycznie ugruntowang kolejnos¢ zmiany adresata dzieta. Ot6z od wiekow, jak

14 Na temat wplywu literatury, kultury i nauki sumeryjskiej (i babilonskiej) na kultury zydowska, per-
ska i $rodziemnomorska por. A. Mierzejewski, Tajemnice glinianych tabliczek, Warszawa 1981, s. 296-297;
tegoz, Zapisane na glinie, Warszawa 1979, s. 129-131; R. Stiller, Wstep, [w:] Gilgamesz. Epos starozytnego
dwurzecza, zrekonstruowal i przetozyt oraz wstgpem opatrzyt R. Stiller, Warszawa 1980, s. 11, 34-35;
K. Lyczkowska, K. Szarzynska, Mitologia Mezopotamii, Warszawa 1986, passim.
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wiadomo, tworcy literatury dla mlodziezy siegali po wczesniejsze utwory dla
dorostych, aby je — ad usum Delphini — upro$cié, obnizy¢ prog trudnosci odbio-
ru, wprowadzi¢ akcenty dydaktyczne i zrezygnowaé z krwawych drastycznos$ci
czy $miatej erotyki. To co pozostawato — i nadawato si¢ do uzytku szkolnego
— byto z reguty albo nasycone dydaktyzmem, albo przygodowe, albo taczyto
oba te walory's.

Pod pidorem Nowackiej zaszedl proces przeciwny: najpierw powstata po-
wies¢ dla mtodziezy, potem dopiero utwor dla dorostych, w ktorym akcentuje
si¢ to, co w wersji mtodziezowej byto pomijane lub przemilczane (np. sakralna
prostytucja, hierogamia, teokracja).

Rzadkoscig jest fakt podjecia przez jednego autora tego samego tematu
w dwoch kolejnych wersjach: dla dwoch roznych kregdéw odbioru czytelniczego.
Jeszcze wigksza rzadkoscig — rozpoczynanie od wersji utadzonej 1 okrojonej
dla uzytku dydaktycznego, by dopiero potem przejs¢ do wersji petnej, a ,,nie-
wychowawczej”.

Nasuwa mi si¢ tu jedna tylko analogia. W przedmowie do Erosa na Olimpie
Jan Parandowski pisat:

,»Kiedy przed niespeina dwoma laty opracowywatem Mirologi¢ dla uzytku
mtodziezy (co prawda, przeczytali ja przede wszystkim tzw. dorosli), z zalem
widziatem, jak z mego warsztatu odpada wiele materiatu, niezwykle ciekawe-
go, ktory nalezato pominag¢ w imi¢ wyzszych wskazan pedagogicznych. Gdy
mi si¢ wigc cknito podczas kastrowania mitow greckich, bratem t¢ lub owa
bajke i rozsnuwatem ja dla wlasnej przyjemnosci w opowiadanie, petne starych
obrazéw i nowych zmyslen. Tak powstawaty te btahe historyjki, uktadane ka-
pry$nie na marginesie moich ulubionych autoréw starozytnych, az z nich zto-
zyta si¢ ksigzka, ktora, jak sadze, bedzie mitg lekturg dla wydziedziczonego
u nas cztowieka dorostego. [...]

Kto$ w chwili niezadowolenia mogtby nazwac t¢ ksiazke zta, rozumiejac
przez to, ze jest niegodziwa, przewrotna, nieprzystojna’'c.

W ten sposéb powstata swoista dylogia Parandowskiego, obejmujaca napi-
sang dla mlodziezy Mitologie i ksiazke dla dorostych — Erosa na Olimpie. Po-
dobny charakter i — przynajmniej do pewnego stopnia (bo nie wiemy przeciez
nic o powstawaniu utworow: kolejnym badz rownolegtym, jak u autora Mitolo-
gii) — genezg ma omawiana tu dylogia Ewy Nowackiej. Jesli jednak w stosunku
do powiesci poprzedniej obniza si¢ jako§ wartos¢ wychowawcza (wzorcotwor-
cza) nowej ksigzki, to na pewno rosnie warto$¢ poznawcza.

15 1. Kaniowska-Lewanska, Literatura dla mtodziezy do roku 1864. Zarys rozwoju. Wybér materialéw,
Warszawa 1973, s. 20-25; J. Cieslikowski, Literatura osobna, wyboér R. Waksmund, Warszawa 1985, s. 13;
R. Waksmund, Nie tylko Robinson, czyli o oswieceniowej literaturze dla dzieci i mlodziezy, Warszawa 1987,
passim.

16 3. Parandowski, Eros na Olimpie, w: Dziela wybrane, Warszawa 1955, s. 429-430.
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Prywatne zycie entu Szubad w znacznej mierze przypomina jej wczesniej-
sza powies¢. Styl jest tu takze wzorowany na dzietach Sumerdéw i Babilon-
czykow, a takze ich literackich ,,nastepcow’: znajdziemy i formuty gnomiczne,
i styl biblijny, pojawia si¢ tez parafrazy opowiesci mitycznych Migdzyrzecza
i aluzje do Biblii oraz mitologii greckiej. Da si¢ takze w narracji zauwazy¢ poj-
scie o krok dalej. Chodzi mi tu o pojawiajgcg si¢ tu i 6Owdzie rytmizacje prozy

— przytocze tylko dwa charakterystyczne fragmenty:

Mozni obok maluczkich, bogaci przy biednych, chorzy u boku zdrowych,
mtodzi i starzy, kobiety i mezczyzni.
[s. 156]7

Ofiara, barany, byki, kozly, wszystkie z rogami przystrojonymi w klej-
noty i kwiaty.
[s. 157]

Powies¢ Nowackiej dazy wigc w strong poematu, co wobec rezygnacji
z wzorca Scottowskiego wskazuje na podjecie przez autorke zaniechanej tra-
dycji prozy historycznej wiodacej od Agaj-Hana Zygmunta Krasinskiego'
(oczywiscie nie chce przez to powiedzie€, ze ranga artystyczna tych dziet jest
porownywalna).

Powyzsze uwagi dotycza jednak jedynie historycznej czesci ksigzki No-
wackiej — czesci, ktorej bohaterka jest sama Szubad. Eksperyment artystyczny
autorki polega jednak na tym, ze umiescita niejako dwie powiesci w jedne;j.
Narracja o tytutowej bohaterce, reprezentujgca powies¢ historyczng, przeplata
si¢ bowiem z opowiescig wspodlczesng. Jej bohaterem jest za$ pisarz Natek, kto-
ry tworzy kolejno dwa teksty o Szubad: scenariusz i powies¢.

Watek Natka ma charakter powiesci inicjacyjnej, opisuje bowiem prze-
miane glupca — nie w medrca moze, ale na pewno w czlowieka madrzejszego
i bardziej Swiadomego. Do przemiany dochodzi przez upadek i tworcza ,,Smierc”.
Z tworcy kultury popularnej Natek staje si¢ autorem literatury wysokiej, w wi-
zji Szubad przechodzi od pseudohistorii 1 pseudopsychologii do historyzmu
i psychologizmu.

Pozostaje zada¢ pytanie: co taczy obie przeplatajace si¢ narracje zawarte
w powiesci Nowackiej? Najprosciej byloby zatozy¢, ze watek Szubad jest dzie-
tem Natka (jego imi¢ — zdrobnienie od Atanazy [s. 30] — wydaje si¢ przeciez
takze zartobliwg, zdrobniatg forma okreslenia: narrator). Czy powyzsze twier-
dzenie odpowiada wigc prawdzie?

17 Wszystkie cytaty z powiesci pochodza z wydania: E. Nowacka, Prywatne Zycie entu Szubad, Warsza-
wa 1977. W nawiasach podaj¢ numery stron.

18 T, Bujnicki, Ewolucja polskiej powiesci historycznej, w: Sienkiewicz i historia. Studia, Warszawa
1981, s. 65-66.
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Odpowiedz nie jest tatwa. Mozna by sadzi¢, ze gdyby to nie Natek byt auto-
rem watku Szubad, nie byloby sensu zestawia¢ tych historii, a przeciez wiemy,
ze pisze on az dwa kolejne teksty o sumeryjskiej bohaterce. Tak, ale wlasciwie
nie powinien to by¢ zaden z nich: scenariusz jest bowiem w utworze Nowackiej
cytowany (a pozniej oceniony jako ahistoryczny i kiczowaty), a pdzniejsza od
niego powie$¢ historyczna powinna by¢ o wiele dtuzsza od fabuty zawartej
tamze:

Powies¢ [Natka — M. Sz.] o krolowej Szubad pisana na marginesie wy-
robniczego literackiego trudu bardzo si¢ rozrosta, juz liczy ponad tysigc stron,
a bedzie liczyla o wiele wigcej.

[s. 249]

By¢ moze jednak chodzi tu przede wszystkim o rownoleglos¢ losow Szu-
bad i Natka, o ich zbiezno$¢ mimo dzielacych ich epok, o podobne doswiadcza-
ne przez nich emocje: lek przed staro$cia, pozadanie chwaty i niesmiertelnosci?
Wreszcie — o ostateczne podobienstwo kleski?

Juz z tego, co napisatem wyzej, widaé, ze, tak jak we wczedniejszej powie-
sci dla mtodziezy, w utworze dla dorostych Ewa Nowacka proponuje znaczng
i trudng do rozwiktania komplikacj¢ narracyjno-kreacyjna, cho¢ tym razem
nie jest to kompozycja szkatutkowa. Tak wiec:

a) Jedna Szubad (wokot ktorej osnuty jest watek historyczny utworu) jest
by¢ moze narracja (i kreacja) Natka,

b) Druga Szubad (z cytowanego w utworze scenariusza pt. Korona krolo-
wej Szubad) to na pewno kreacja i narracja Natka,

¢) Trzecia, powieSciowa Szubad (ta z maszynopisu — by¢ moze tozsama
z pierwszg) rowniez jest kreacja Natka,

d) Natek tez jest kreacja nadrzgdnego narratora-autora (ujawniajacego
si¢, ale nieprzedstawionego czytelnikowi):

Tutaj manierg solidnej powiesci realistycznej nalezatloby jakos zakotwiczy¢
dwa glosy konwersujace za pomocg wynalazku Bella. Glosy zakotwiczymy
w realiach przekonywajacych i trafiajacych do wyobrazni.

Niech bedzie czwarte pigtro, pod blokiem znajdujg si¢ egzystujgce w bez-
troskiej symbiozie plac zabaw i parking [...].

Znajdujqcy si¢ w kawalerce mezczyzna obrazitby si¢ Smiertelnie, gdy-
by okresli¢ go jako cztowieka w wieku srednim. [...] Ma na imie Atanazy, dla
przyjaciot Natek.

[s. 29-30]

Znowu wiec Ewa Nowacka proponuje czytelnikom narracj¢ o wielu dro-
gach, pietrach i sensach.
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Znowu tez pojawia si¢ w dylogii literatura jako bohater.

Dziwne jest samo zakonczenie watkoéw. Historia powiesciowej Szubad jest
wyraznie zamknieta, konczy si¢ bowiem $miercig heroiny. Z kolei watek Na-
tka pozostaje — jak widzielismy — otwarty: dalej tworzy on bowiem... powies¢
o sumeryjskiej bohaterce. W ten nieoczekiwany sposob dopiero co zamknigta
fabuta ulega ponownemu otwarciu w historii Natka. Opowie$¢ o Szubad jest
wiec ztozona z wielu narracji, skonczonych i nieskonczonych (czgsciowo). Jest
wcigz kontynuowana.
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Streszczenie

Reintegracja spoteczna i zawodowa bezdomnych. Czesé II — kontekst teoretyczny
O zjawisku bezdomnosci przesadzaja przyczyny, ktorych réznorodnos¢ nie zawsze
pozwala na stanowcze i zarazem skuteczne jego przezwyci¢zenie. Problemem jest
rowniez to, ze osoby bezdomne stanowig grupe wykluczong spotecznie. Sa one
marginalizowane zaréwno na plaszczyznie spotecznej jak i zawodowej. Integracje
bezdomnych ze §rodowiskiem w znacznym stopniu utrudniaja réwniez funkcjonu-
jace na ich temat stereotypy. Dlatego tez istotnym $rodkiem przeciwdziatania bez-
domnosci jest szerzenie tolerancji wobec 0s6b bezdomnych oraz upowszechnienie
potrzeby niesienia im wtasciwej pomocy. Realizacji tych celéw stuzg miedzy in-
nymi wszelkie badania zmierzajace do poglebienia wiedzy na temat uwarunkowan
bezdomnosci, a zwlaszcza efektywnos$ci dzialan na rzecz reintegracji spotecznej
i zawodowej bezdomnych w kontekscie adekwatno$ci dzialan pomocowych i real-
nych mozliwosci bezdomnych. Niniejszy artykul, bedacy drugim z cyklu, ma na
celu popularyzowanie wyzej wskazanych zagadnien.

Key words
Homelessness, social exclusion, readaptation, reintegration.

Summary
Social and professional reintegration of the homeless. Part Il — Theoretical context.
Homelessness is determined by a diversity of causes which do not always allow for
its firm as well as effective overcoming. Another problem is the fact that homeless
people are a socially excluded group. They are marginalized both on social and
vocational planes. Integration of the homeless with the community is, to a great
extent, also hindered by the established stereotypes society has of them. Therefore,
an important measure of counteracting homelessness is the promotion of tolerance
towards homeless people and the propagation of the need of providing them with
appropriate assistance. These objectives are, among others, achieved by numerous
research projects aimed at broadening the knowledge concerning the determinants
of homelessness, especially the effectiveness of the measures aimed at social and
vocational reintegration of homeless people in the context of the appropriateness
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of assistance activities that are being undertaken and the real capabilities of the
homeless. The goal of this article, the second one in the series, is to popularize the
above mentioned issues.

W ciaggu ostatnich kilkunastu lat spoteczenstwo polskie doswiadcza bezpre-
cedensowych przemian spotecznych, ekonomicznych i politycznych. Row-
nocze$nie z okresem transformacji ustrojowej, wdrazania mechanizméw
wolnorynkowych, zmierzania do politycznej demokracji i panstwa prawa,
polskie spoleczenstwo znajduje si¢ takze w warunkach transformacji norm,
przemiany wzorow jednostkowych i grupowych. Wskutek tych zmian, Pola-
cy odczuwaja ogromne poczucie niepewnosci, niepokoju i rosngcego ryzyka.
Nowa rzeczywistos¢ z jednej strony stwarza wiele nowych szans, z drugiej za$
staje si¢ takze zrodtem nowych nieznanych dotad szerzej zagrozen'.

Na tle ogdlnocywilizacyjnych przeobrazen typu spoteczenstw, ale takze
w warunkach powstajacego w Polsce nowego tadu spoteczno-gospodarczego
intensyfikujg si¢ kwestie spoteczne, wsrod ktorych bezdomnos¢ nalezy do jed-
nej z bardziej istotnych?.

W nauce funkcjonuje wiele koncepcji, ktore podejmujg proby zrozumienia
i wyjasnienia przyczyn stawania si¢ osobg bezdomng. Trudno zatem wyodreb-
ni¢ jedna podstawowg przyczyna tego zjawiska czy tez nawet grupg przyczyn.
Fakt, iz stawanie si¢ osobg bezdomng jest procesem dtugotrwatym, ksztattuja-
cym odmienny dla kazdego przypadku stan podatnosci, przesadzajacy o moz-
liwosci i sile zadzialania przyczyny bezposredniej oraz branie pod uwagg tylko
poprzedzajacych utrat¢ zamieszkania przyczyn, nie ukazuje catej ztozonosci
zjawiska bezdomnosci®.

Réznorodnos¢ przyczyn bezdomnosci spowodowana jest kompleksowoscia
samego zjawiska. Myslac o uwarunkowaniach bezdomnosci cze¢sto doszuku-
jemy si¢ ich badz to w samej osobie bezdomnego (jego osobowosci, predys-
pozycjach), badz w niekorzystnej dla obywateli polityce panstwa. Jednakze
przechodzenie w stan bezdomnosci jest procesem dtugim i skomplikowanym,
gdyz moze by¢ zwigzany zaré6wno z czynnikami obiektywnymi (okoliczno$ci
zewnetrzne), jak i subiektywnymi (przyczyny indywidualne)*. Proces ten ma
swoja dynamike, ktora jest uzalezniona od indywidualnych cech osoby oraz od
splotu roznych przyczyn i czynnikow.

' D. Zalewska, M. Oliwa-Ciesielska, 1. Szczepanska-Wiecha, S. Grzegorski, Formy pomocy bezdom-
nym. Analiza utatwien i ograniczen problemu, Instytut Rozwoju Stuzb Spotecznych, Warszawa 2005,
s. 9-10.

2 A. Przymenski: Bezdomno$é jako kwestia spoleczna w Polsce wspdlczesnej, Wydawnictwo Akademii
Ekonomicznej, Poznan 2001, s. 7.

3 Tamze, s. 112.

4 M. Abucewicz-Szczesniak, Bezdomnosé we wspélczesnej literaturze przedmiotu, ,,Polityka Spotecz-
na” 2001, Nr 1, s. 16.
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Pierwszy etap tego procesu stanowi zalamanie panu zyciowego i rozpad
rodziny. Jak juz wczesniej wspomniano wspodlczesne spoteczenstwo polskie
jest spoleczenstwem ryzyka. Osoby, ktére nie potrafig przystosowaé si¢ do
zmieniajgcych si¢ zasad postgpowania, lub tez nie nadazaja za przeksztalcaja-
cymi si¢ regulami zachowan czgsto nie sa w stanie poradzi¢ sobie w nowych
warunkach. Konsekwencja tych przemian jest utrata poczucia bezpieczenstwa,
ktorego nie potrafig ponownie odbudowac, za pomocg znanych sobie uprzed-
nich sposoboéw postepowania. Takie sytuacje dosy¢ czesto doprowadzaja do
pojawienia si¢ napig¢ psychicznych i spotecznych i w rezultacie podejmowania
przez te osoby decyzji nietypowych w perspektywie ich dotychczasowych do-
swiadczen zyciowych®. Ostatecznie jedni radzg sobie samodzielnie w oparciu
o wlasne zasoby. Inni potrzebujg tylko niewielkiego wsparcia. Jeszcze inni nie
majgc wystarczajaco duzo sity i samozaparcia si¢gaja po substancje odurzajace,
badz wchodza w inne sytuacje ryzyka osobistego skutkiem czego nasilaja si¢
ich problemy w sferze zycia rodzinnego i zawodowego oraz powstaja nowe.

Drugim etapem jest ubdstwo. W wyniku trwajacej obecnie transformacji
spoteczno-ustrojowej coraz wigksza grupa osob znajduje si¢ w tzw. sferze ubo-
stwa. Przy czym grupa ludzi ubogich nie jest jednorodna, a w jej obrebie mozna
wyroznict:

— ubogich pracujacych, ktorzy posiadaja state zrodto dochodu, z tym ze
jest on niewystarczajacy do przekroczenia, okreslonej w danym spote-
czenstwie, linii ubostwa;

— ubogich bezrobotnych, majacych nikte szanse na przekroczenie granic
ubostwa;

— ubogich emerytow i rencistow, ktorych poziom $wiadczen emerytal-
nych, badz rentowych nie pozwala na godne zaspokojenie ich potrzeb
zyciowych;

— ubogich niepelnosprawnych i przewlekle chorych nieposiadajacych
wystarczajacych srodkow finansowych koniecznych na pokrycie kosz-
tow ich leczenia;

— ubogich patologicznych majacych nierzadko pewne zrodta dochodoéw,
ktore przeznaczajg na zaspokojenie roznych natogow, w ktore popadli;

— ubogich bezdomnych, stanowigcych najnizsza kategori¢ w hierarchii
ludzi ubogich.

Z ekonomicznego punktu widzenia ubdstwo mozna postrzega¢ jako wynik
nierownej dystrybucji 1 niewtasciwej eksploatacji zasobow, takich jak: ziemia
i kapitat. W kategorii spotecznej ubdstwo rozumie si¢ jako niewystarczajacy
dostep do podstawowych udogodnien koniecznych do godziwego bytu. Nato-

5 Por. D. Niedzwiecki, Zostaé zebrakiem, [w:] S. Marmuszewski, A. Bukowski (red.): Zebracy w Polsce,
Wydawnictwo Baran i Suszczynski, Krakow 1995, s. 88 in.

% S. Golinowska, Ubéstwo w Polsce: badania, miary i programy jego zwalczania. ,,Praca Socjalna”
2002, Nr 4, s. 223 in.
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miast brak lub niewielki udzial w procesach decyzyjnych definiuje si¢ jako
polityczny wymiar ubdstwa. Elementy te si¢ kumulujg i wzajemnie za sobg
wigzg'. Bezdomnos$¢ to forma skrajnego ubdstwa, a osoby bezdomne stanowig
najnizszy szczebel drabiny spotecznej®.

Trzeci etap stanowig rézne wymiary stawania si¢ bezdomnym, tj. kultu-
rowy, egzystencjonalny, psychologiczny i etyczno-moralny. Wedtug M. Jadzi-
kowskiego’ w rozwoju syndromu bezdomnos$ci mozna wyrdzni¢ pewne fazy.
W fazie wstepnej (trwajacej do 2 lat) jednostka pomimo tego, ze nie ma sta-
tego miejsca noclegu nie postrzega siebie jako bezdomnej. Unika noclegowni
i schronisk dla bezdomnych, zamiast tego nocuje u przygodnych znajomych,
na klatkach schodowych i domkach letniskowych. Ustawicznie zaprzecza swo-
jej bezdomnosci traktujac biezaca sytuacje jako przejsciowa. Podejmuje mato
skuteczne wysitki podjecia pracy, zaoszczedzenia pewnej kwoty czy ogra-
niczenia swojego uzaleznienia. Jednoczesnie zrodet swojej sytuacji upatruje
w czynnikach zewnetrznych: ztej woli innych ludzi, przeznaczeniu czy splocie
niekorzystnych okolicznosci. Zauwaza réwniez u siebie naprzemienne okresy
myslenia konstruktywnego i dzialan na rzecz wyjscia z bezdomnosci oraz za-
chowan destrukcyjnych, niszczacych wczesniejsze osiggnigcia. W tym okre-
sie nastepuje zaakceptowanie swojej sytuacji, pojawiaja si¢ nowe nawyki oraz
poznawanie $rodowiska bezdomnych, a takze integracja i identyfikacja z nim.
Przy czym nadal sg podejmowane kolejne nieudane proby wyjscia z bezdom-
nosci, poglebiajace frustracje i poczucie zagubienia i koniecznosci trwania
w bezdomnosci.

Konsekwencja tego jest niejako przystosowanie do bezdomnosci (etap
czwarty). Forma przystosowania si¢ do sytuacji bezdomnosci jest uznanie swo-
jej przynaleznosci do danej kategorii ludzi. Pojawia si¢ wycofanie, a potrze-
by zostajg zredukowane do minimum, ograniczajac si¢ w zasadzie do spania,
jedzenia i uzywek. Podejmowane wysitki wynikaja z sytuacji bezdomnosci,
tj. nawykoéw w zakresie przemieszczania, zywienia, ubioru, higieny osobi-
stej, leczenia, noclegdéw itd. Czgsto poczucie winy wobec rodziny przeksztal-
ca si¢ w poczucie krzywdy. Nastepuje rowniez poglgbienie i rozwdj choroby
alkoholowej, picie alkoholu (w tym takze niekonsumpcyjnego) zaczyna miec
charakter catodobowy, z rozlegtymi okresami niepamieci. Skutkiem tego
znacznie zmniejszajg si¢ szanse radzenia sobie z problemami bez profesjonalne;j
pomocy.

Na ostatnim etapie (pigtym) nastepuje utrwalenie bezdomnosci. Jest to tzw.
faza chroniczna zwana bezdomno$cig wlasciwa, ktoéra trwa z reguly od 6 do

7 T. Panck, Ubéstwo jako kwestia spoleczna, [w:] A. Kurzynowski, (red.) Polityka spoteczna, SGH,
Warszawa 2003, s. 161.

8 A Przymenski, Bezdomnos¢ jako kwestia..., dz. cyt, s. 123.
o M. Jadzikowski, Syndrom bezdomnosci. ,,Swiat Problemow” 2000, Nr 6, s. 4 in.
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10 lat'®. Wowczas to nastepuje pelne przystosowanie do warunkéw bezdom-
nosci. Nierzadko bezdomni przyjmuja postawe roszczeniowa i uzalezniaja si¢
od pomocy instytucjonalnej. Resztki aktywnosci wykorzystuja do rozpozna-
nia, gdzie mozna uzyska¢ pomoc. Aktywny bezdomny potrafi odwiedzi¢ kilka
punktow i w kazdym z nich skorzysta¢ z oferowanej pomocy. Jednak nawet na
tym etapie, obok jednostek biernych, zdarzaja si¢ rowniez osoby podejmujace
proby wyjscia z bezdomnos$ci podejmujac prace czy decydujac si¢ na leczenie
odwykowe!!,

Genezy bezdomnosci mozna upatrywaé w czynnikach natury osobowos-
ciowej, srodowiskowej, systemowej, zdrowotnej czy losowe;j'?.

Ryzyko wystapienia bezdomnos$ci wedtug Piekut-Brodzkiej zalezne jest od
szeregu przyczyn: ukierunkowania aktywnos$ci wobec faktu utraty dachu nad
gtowa, alkoholizmu, narkomanii, HIV/AIDS, zaburzen psychicznych i zaburzen
osobowosci, niepetnosprawnosci, ,,wolnego wyboru”, przestepczos$ci i niepra-
widlowej resocjalizacji, zdarzen losowych, przebiegu interakcji w zbiorowos-
ciach spotecznych, polityki spoteczno-ekonomicznej (polityka mieszkaniowa,
przepisy prawa, sytuacja na rynku pracy, zabezpieczenie spoteczne, sposob
funkcjonowania instytucji pomocowych)®.

Do typowych bezposrednich przyczyn utraty dachu nad gtowa naleza: eks-
misja bedaca wynikiem rosnacych zaleglosci czynszowych, jak réwniez zakto-
cania porzadku i stwarzania zagrozenia wobec innych mieszkancow i rozpad
maltzenstwa'®. Czg$¢ osdb bezdomnych na skutek eksmisji stanowig te, ktore
stracily mieszkanie w trakcie pobytu w zaktadach karnych (niektore w trak-
cie osadzenia nie optacaly czynszu, innym natomiast sagd orzekt opuszczenie
mieszkania w zwigzku z rozwodem). Bywa, ze bezdomnymi nie zostaja tylko
matzonkowie po rozwodzie, ale i osoby ze zwigzkéw konkubenckich, ktore
nagle ulegly rozpadowi. Zdarza si¢, ze mgzczyzni decyduja si¢ na bezdom-
no$¢ w celu uniknigcia cigglych, domowych konfliktoéw. W przypadku kobiet
sytuacja bezdomnosci moze by¢ zas swego rodzaju przymusem wynikajacym
z przemocy w rodzinie®.

10 M. Jadzikowski, Praca psychologiczna z bezdomnymi alkoholikami. ,Swiat Probleméw” 2000, Nr 6, s. 24.

'L, Stankiewicz, Zrozumieé bezdomno$é (aspekty polityki spotecznej). Wydawnictwo UWM, Olsztyn
2000, s. 82 in.

12 K. Wierzbicka, Problem bezdomnosci w Polsce, [w:] E. Kuminek, (red.) Sfery niedostatku i nedzy
mieszkaniowej w Polsce, Instytut Gospodarki Przestrzennej i Komunalnej, Warszawa 1990, s. 80.

13 D.M. Pickut-Brodzka O bezdomnych i bezdomnosci. Aspekty fenomenologicze, etiologiczne i tera-
peutyczne. Chrzescijanska Akademia Teologiczna, Warszawa 2000, s. 77-78.

14 D. Piekut-Brodzka, Jakosé zycia ludzi bezdomnych, [w:] Z. Palak, (red.) Jakos¢ zycia 0sob niepetno-
sprawnych i nieprzystosowanych spotecznie, Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie-Sktodowskiej, Lublin,
20006, s. 391.

15 A. Lech, Swiat spoleczny bezdomnych i jego legitymizacje. Wydawnictwo Naukowe ,,Slgsk”, Katowi-
ce 2007, s. 70-72.
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Analizujac sytuacje osob bezdomnych mozna stwierdzi¢ iz, odroznienie
przyczyn bezdomnosci od wspotistniejacych probleméw, czgsto nie jest moz-
liwe. Nawet sami bezdomni nie sg w stanie oceni¢ 1 okresli¢ przyczyn swojej
trudnej sytuacji zyciowej'®. Niewatpliwie do bezdomnos$ci prowadza rowniez
indywidualne deficyty, do ktorych nalezatoby zaliczy¢ miedzy innymi'”: za-
ktocony proces socjalizacji w grupach pierwotnych oraz zte przygotowanie
do samodzielnego zycia; brak mozliwosci samodzielnego mieszkania, brak
alternatywy zamieszkania z najblizszymi wskutek rozwodow, separacji, czy
powrotow z wigzienia; brak umiejetnosci readaptacji do sytuacji spoteczno-
ekonomicznej; nieprzystosowanie do sytuacji obyczajowo-kulturowej; picie
i naduzywanie alkoholu, w tym traktowanie picia alkoholu w kategoriach obo-
wigzku obyczajowego, stymulatora nawigzywania kontaktow, jako srodek po-
magajacy regulowac stan emocjonalny.

Niektorzy badacze proceséw marginalizacji uwazaja, ze poznanie uwarun-
kowan wyizolowania spotecznego winno opiera¢ si¢ na badaniu indywidual-
nych losow jednostek doswiadczajacych tego stanu. Analiza drogi zyciowej
bezdomnych moze ukaza¢ nie tylko same przyczyny, ale rowniez kolejnosé¢
nastepujacych po sobie skutkow. Dotychczasowe wyniki badan wskazuja, ze
przyczyny bezdomnosci tkwig zaréwno w deficytach socjalizacyjnych, emo-
cjonalnych, jak i poznawczych. Do deficytow socjalizacyjnych nalezg: brak
wiezi w rodzinie, zte stosunki w rodzinie prokreacji, konflikty w rodzinie, po-
czucie zlych wyboréw zyciowych i ucieczka od traumatycznych doswiadczen
oraz zerwanie kontaktu z rodzing. Skutkuja one brakiem kontaktu z grupami
odniesienia, poczuciem osamotnienia, niemoznoscia uzyskania wsparcia psy-
chicznego 1 materialnego, brakiem umiejetnosci zagospodarowania wolnego
czasu i przebywaniem w grupach patologicznych. Przyczyny bezdomno$ci
tkwia rowniez w deficytach emocjonalnych, takich jak: niska samoocena, brak
poczucia wplywu na zdarzenia, bezradnos$¢ jako jedyna znana reakcja na trud-
nos$ci, poczucie fatalizmu, brak zaufania do samego siebie. Te z kolei pocia-
gaja za soba ryzyko pogorszenia zdrowia fizycznego, neurotyczng reakcje na
rzeczywistos¢, brak dbatosci o zaspokojenie podstawowych potrzeb, spadek
kondycji intelektualnej i duchowej oraz obojetnosc¢ i apatig'®.

B. Bartosz i E. Btazej, podajac przyczyny bezdomnosci wymieniaja, przede
wszystkim czynniki spoteczne, w ktorych szczegdlnie akcentuja wciagz rosna-
ce bezrobocie, likwidacje hoteli robotniczych, problemy adaptacyjne bylych
wiezniow oraz wychowankéw domow dziecka po ich opuszczeniu, brak miejsc

16 A. Przymenski, Bezdomnos¢: spoleczno — ekonomiczne uwarunkowania zjawiska na przykladzie Po-
znania. ,,Praca Socjalna” 1997, Nr 3, s. 11.

17 E. Moczuk, Bezdomno$¢ jako problem spoleczny w $wiadomosci 0séb bezdomnych. ,Polityka Spo-
teczna” 2000, Nr 4, s. 14.

18 M. Oliwa-Ciesielska, Pietno nieprzypisania: studium o wyizolowaniu spolecznym bezdomnych, Uni-
wersytet Adama Mickiewicza, Poznan 2004, s. 30-31.
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w domach opieki spotecznej dla oséb starszych, emerytow i rencistow czy tez
pacjentéw niewymagajacych ciaglej hospitalizacji w szpitalach i zaktadach
opiekunczych. Autorki tej teorii wskazuja, iz bezdomno$¢ zwiazana jest réw-
niez z patologiami, wérdd ktorych wymieniajg: alkoholizm, narkomanig, pro-
stytucje, przestepczos¢, stosowanie przemocy w stosunku do cztonkoéw rodziny,
a takze trwaly rozpad wiezi formalnych i nieformalnych, czy tez odrzucenie
i brak opieki ze strony najblizszych".

Podobnie uwaza M. Porowski, ktory jednak wzbogaca wyzej wspomniang
koncepcje o kolejne nastgpujace spolteczne przyczyny bezdomnos$ci: zmiany
demograficzne, ruchliwos¢ spoteczna, recesj¢ gospodarcza wraz z towarzysza-
cym jej bezrobociem i wzrastajacym wcigz zubozeniem spoteczenstwa, niewy-
dolnos¢ polityki mieszkaniowej, ograniczenie naktadow budzetowych panstwa
na pomoc spoleczng, niedostateczna ilo$¢ placowek pobytu czasowego i opieki
cigglej nad osobami niezdolnymi bezdomnymi, dysfunkcje instytucji opiekun-
czo-resocjalizacyjnych i karnych?®. Z kolei E. Moczuk uwaza, iz przyczyny
bezdomnos$ci wynikajg z*!:

— sytuacji spoteczno-ekonomicznej kraju, a w szczegdlnosci wzrostu
bezrobocia, braku miejsc w szpitalach, zaktadach opiekunczych i do-
mach pomocy spolecznej, likwidacji hoteli robotniczych, braku opie-
ki nad wychowankami doméw dziecka po ukonczeniu 18 lat, braku
osrodkow dla nosicieli wirusa HIV;

— sytuacji prawnej, zwlaszcza mozliwosci wyeksmitowania lokatora za
dtugi i zalegto$ci w optatach czynszowych;

— przyczyn majacych zwigzek z patologiami, tj. alkoholizmu, narkoma-
nii, prostytucji, przest¢pczosci, odrzucenia lub braku opieki ze stro-
ny najblizszych, rozwodu lub trwatego rozpadu wigzi formalnych czy
nieformalnych oraz przemocy wobec cztonkdéw rodziny;

— przyczyn natury socjopsychologicznej, takich jak: $§wiadomy wybor
innego sposobu zycia, odrzucenie obowigzujacego systemu wartosci;

— przyczyn osobowosciowych, m.in. poczucia nizszo$ci, wstydu, osa-
motnienia, przekonania o ztym §wiecie i ludziach.

Z kolei R. Giermakowska ujmuje wspotwystepujace zestawy czynnikow
zwigzanych z genezg bezdomnosci w nastepujace kategorie?:

— czynniki materialne, zwigzane z niemozno$cig wywigzywania si¢ ze

19 B. Bartosz, E. Btazej, O doswiadczaniu bezdomnosci, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
1995, s. 11-12.

20M. Porowski, Bezdomnos¢, [w:] Encyklopedia socjologii, T. 1, Oficyna Naukowa, Warszawa 1998,
s. 61-62.

2L E. Moczuk, Bezdomnosé jako problem spoleczny w opiniach 0séb bezdomnych, [w:] T. Soltysiak,
(red.) Poczucie nieegalitarnosci, ubéstwo, bezdomnos¢ a zjawiska patologii spotecznej w aktualnej rze-
czywistosci kraju, Wyzsza Szkota Ekonomiczno-Humanistyczna we Wioctawku, Wioctawek 1999, s. 232.

22R. Giermakowska, Oblicza bezdomnosci: teoria i praktyka, [w] J. Grotowska-Leder, K. Faliszek,
(red.) Ekskluzja i inkluzja spoteczna, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun 2005, s. 83.
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zobowigzan finansowych, m.in.: brak pienigdzy na optacenie czynszu,
mediéw, rosnace zadtuzenie-;

czynniki rodzinne, takie jak: zaburzone relacje migdzy cztonkami ro-
dziny, przemoc fizyczna i psychiczna w rodzinie itp.;

czynniki osobiste, w tym uzaleznienia, ktopoty ze zdrowiem fizycz-
nym i psychicznym, brak zyciowej zaradno$ci, niski poziom wyksztat-
cenia i1 brak kwalifikacji zawodowych itp.;

czynniki instytucjonalne, m.in.: likwidacja hoteli robotniczych, brak
tanich mieszkan, niedostateczna liczba instytucji wspierajacych ludzi
ubogich i niesamodzielnych, brak wsparcia dla wychowankow domow
dziecka, pensjonariuszy zaktadow karnych.

Jak natomiast stusznie zauwaza T. Sottysiak, nierzadko same osoby bez-
domne przyczyniaja si¢ do wzrostu zjawiska bezdomnosci, wyrdzniajac wsrod

jego prz

yczyn?:

czynniki zwigzane z zakldconym procesem socjalizacji w grupach
pierwotnych (m.in. zte przygotowanie do samodzielnego zycia, nie-
mozno$¢ samodzielnego zamieszkania, brak mozliwos$ci zamieszka-
nia z najblizszymi spowodowany rozwodami, separacja lub powrotami

z wigzienia);

przyczyny wynikajagce z braku umiejetnosci przystosowania si¢ do
nowej sytuacji spoleczno-ekonomicznej (m.in. poddawanie si¢ przed-
miotowemu traktowaniu przez pracodawcow, brakiem mozliwosci za-
trudnienia si¢ za odpowiednio godziwa pracg);

przyczyny zwigzane z nieprzystosowaniem do sytuacji obyczajowo-
kulturowej (m.in. przedmiotowe traktowanie wspotmatzonkow, roz-
wody, nietozenie na utrzymanie rodziny);

przyczyny zwigzane z naduzywaniem alkoholu.

Do indywidualnych uwarunkowan bezdomnosci nalezy m.in. bezrobocie
oraz niski poziom wyksztalcenia. Bezrobocie, ktore z czasem skutkuje prob-

lemami
poczuci
nad wia

finansowymi, badz wregcz ubdstwem, wplywa na zmniejszanie si¢
a wlasnej wartosci oraz zatracanie umiejetnosci sprawowania kontroli
snym zyciem. Konsekwencjg tego sa zazwyczaj konflikty z cztonkami

rodziny, spadek aktywnosci, izolacja, a nawet depresja. Badacze problematyki

bezdom

nosci czgsto tgcza je z rosngcym poczuciem bezradnosci. Bezradni bez-

domni nie sa w stanie kierowa¢ i kontrolowa¢ wtasnego zycia, ich aktywnos¢
ycia, y

jest zablokowana?*. Przyczynami popadania w bezdomnos$¢ lezagcymi po stro-

nie 0s6b bezdomnych sg gléwnie choroby somatyczne, zaburzenia psychiczne,

zaburze

nia osobowosci, wadliwa socjalizacja, dorastanie w rodzinie dysfunk-

23 T. Soltysiak (red.), Poczucie nieegalitarnosci, ubéstwo, bezdomnosé a zjawiska patologii spolecznej
w aktualnej rzeczywistosci kraju, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wtoctawku, Wtocta-

wek 1999.

Cyt. za: M. Abucewicz-Szcze$niak: Bezdomnosé..., dz. cyt, s. 18-19.

24D, Piekut-Brodzka, O bezdomnych..., dz. cyt, s. 77.
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cjonalnej, a niejednokrotnie takze alkoholizm. Zdarza sig¢, ze bycie bezdomnym
nasila chorobe¢ alkoholowa, wyksztatca si¢ tzw. alkoholocentryczny sposob
zycia, kiedy to kluczowe staje si¢ pozyskanie alkoholu, natomiast wszystko
inne, w tym rowniez rodzina i praca, schodzg na drugi plan®. Podobnie jest
z patologizacja, ktora moze by¢ zardwno przyczyna bezdomnosci, jak i jej kon-
sekwencja, kiedy to w trakcie doswiadczania bezdomnosci jednostka rozpo-
czyna aktywnos$¢ przestepcza.

Szczegolny obszar generujacy predyspozycje do bycia przez jednostke
bezradna, sktonng do zachowan przestepnych, a w efekcie bezdomng stano-
wi rodzina pochodzenia®. Jezeli bowiem socjalizacja w $rodowisku rodzin-
nym przebiega nieprawidtowo na skutek dysfunkcjonalnosci spowodowane;j
ubostwem, niskim statusem spotecznym lub wyksztatceniem, badz zaktdcong
strukturg rodziny i pojawiajacg si¢ w niej patologia, wowczas jednostka zaczy-
na nieprawidlowo funkcjonowaé w spoteczenstwie, czego nastepstwem moze
by¢ wejscie w sytuacje bezdomnosci?’.

Z kolei A. Przymenski twierdzi, iz by zrozumie¢ przyczyny bezdomno-
$ci nalezy podzieli¢ je na dwie ptaszczyzny: mikro- i makrospoteczng. Obok
indywidualnych uwarunkowan procesu stawania si¢ osoba bezdomng istniejg
bowiem pewne cechy sytuacji spoteczno-ekonomicznej, ktore maja znaczacy
wplyw na rozwdj zjawiska bezdomnosci. Obszary, zachowujac wzgledna auto-
nomiczno$¢, sg ze sobg wzajemnie powigzane?.

Przyczyny dziatajgce na ptaszczyznie mikrospotecznej (w obrebie rodziny,
grup, instytucji, spolecznosci lokalnych czy tez samych 0sob bezdomnych) po-
wodujg powstawanie syndromu podatno$ci na bezdomnos¢ konkretnych oséb.
Do uwarunkowan tego procesu nalezy gtéwnie zaktocenie przebiegu proce-
su socjalizacji — zwlaszcza w jego pierwszych fazach. Jest to etap szczego6l-
nie istotny dla funkcjonowania jednostek ludzkich, poniewaz wlasnie wtedy
ksztattuja si¢ wzglednie trwale struktury osobowosciowe, przejawiajace si¢
pozniej w typowych dla danej jednostki postawach i normach.

W okresie wczesnej socjalizacji do najczestszych zaburzen naleza: $mieré
jednego z rodzicow, zbyt wezesne i wymuszone okolicznosci usamodzielnienia
si¢ (w warunkach niepelnej dojrzatosci spotecznej i przy prawdopodobienstwie
wystepowania pewnych defektéw osobowosciowych), przebycie w catosci lub
zasadnicze] czesci procesu socjalizacji w instytucjach opiekunczych, uzalez-
nienie od alkoholu jednego lub obojga rodzicow, odbycie kary pozbawienia
wolnosci przez cztonka rodziny, doswiadczenie biedy w dziecinstwie, niskie
lub brak wyksztalcenia rodzicow, niski status spoleczny rodziny, dorastanie

% Tamze, s. 77-78, 181.
26 Tamze, s. 104-158.
27 A. Lech: Swiat..., dz. cyt, s. 81; A. Przymenski, Bezdomnosé jako kwestia..., dz. cyt, s. 114-115.

28 A. Przymenski, Bezdomnosé jako kwestia..., dz. cyt, s. 113.
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w rodzinie wielodzietnej, nieprawidtowe relacje pomiedzy rodzicami a dzie¢-
mi, zwlaszcza w rodzinach dysfunkcyjnych i patologicznych badz tez funkcjo-
nowanie nadmiernie rygorystycznych norm w rodzinie®.

Do przyczyn bezdomnosci nalezg takze zaburzone relacje z rodzing pocho-
dzenia i rodzing prokreacji, wérdd ktorych warto zwréoci¢ uwage migdzy inny-
mi na: konflikt z rodzing pochodzenia, nieakceptowanie sposobu zycia, ktory
wybrata dana osoba, brak mozliwosci uzyskania pomocy od cztonkow rodziny
pochodzenia czy tez brak bliskiej rodziny. Natomiast do czynnikéow stanowig-
cych podstawowe zrodta bezdomnosci w obrebie rodziny naleza: rozwod, se-
paracja lub rozpad zwigzku nieformalnego, ucieczka kobiet wraz z dzie¢mi
z rodziny patologicznej (spowodowana dos§wiadczeniem przemocy lub uzalez-
nienia ze strony partnera), zte stosunki z dorostymi dzie¢mi badz wycofanie si¢
kontaktow z rodzing*°.

Niekorzystne do§wiadczenia wyniesione ze §rodowiska rodzinnego maja
dwojakie znaczenie. Z jednej strony sa to czynniki sklaniajace i utatwiaja-
ce jednostce podjecie decyzji o zerwaniu z dotychczasowym $rodowiskiem,
a wigc i bezdomnosci. Z drugiej strony wptywaja one niekorzystnie na proces
adaptacji w nowych kregach wsparcia oraz podtrzymywanie wigzi w sytua-
cjach trudnych?.

Kolejnymi sktadnikami znaczaco wptywajgcymi na tworzenie si¢ zjawiska
podatnosci na bezdomno$¢, widzianymi w perspektywie mikrospotecznej, sa
problemy z pozyskiwaniem $rodkow utrzymania, szczegdlnie brak mozliwo-
$ci znalezienia pracy, dlugotrwate bezrobocie, a co za tym idzie, ograniczo-
ne $rodki na utrzymanie, ktére pozwolityby osobom o niskich dochodach na
wynajecie 1 utrzymanie mieszkania, utrata mozliwosci mieszkania w zwigzku
z zakonczeniem umowy z pracodawca, zbyt niskie kwalifikacje zawodowe czy
niski poziom wyksztalcenia, stygmatyzacja spoteczna utrudniajaca znalezienie
pracy, badz zwigzana z migracja ze wsi do miasta*>.

Innymi czynnikami, ktére sprzyjaja wejsciu w sytuacje bezdomnosci sa
uwarunkowania mikroprawne. Nalezg do nich zwlaszcza eksmisje i wymel-
dowania wbrew woli 0s6b zamieszkujacych dany lokal, wyrzucenie z domu,
sprzedaz mieszkania wynikajaca z checi pozyskania §rodkow na alkohol lub
uniknigcia zobowigzan alimentacyjnych, oraz brak zameldowania utrudniaja-
cy nieraz znalezienie pracy i uzyskanie srodkow zabezpieczenia spolecznego,
badz brak dokumentow™.

2 por. tamze, s. 114 in.

30D, Zalewska, M. Oliwa-Ciesiclska, I. Szczepaniak-Wiecha, S. Grzegorski, Formy..., dz. cyt, s. 14.
3 Tamze, s. 14-15.

3 Tamze, s. 14.

3 A. Przymenski: Bezdomnosé jako kwestia..., dz. cyt, s. 119,



Reintegracja spoteczna i zawodowa bezdomnych. Cze¢$¢ II — kontekst teoretyczny

Na przyczyny bezdomnosci duzy wptyw ma réwniez sam styl zycia. Zna-
czace sg tu sytuacje zwigzane z dtugotrwatym naduzywaniem $rodkéow odu-
rzajacych, uprawianie hazardu, pobytem w placowkach penitencjarnych lub
wystepowaniem okreséw widczegowskiego stylu zycia. Jednym z czynnikow
zwiekszajacych ryzyko popadnigcia w bezdomnos¢ jest takze zty stan zdrowia
somatycznego, uposledzenie umystowe, otepienie, badz inne zaburzenia zdro-
wia psychicznego oraz zniedot¢znienie na skutek wieku lub choroby?*.

Czestym bezposrednim powodem bezdomnosci jest konieczno$¢ naglego
wyprowadzenia si¢ z lokalu. Ze wzgledu na to, ze takie osoby nie sg z reguty
zameldowane w tych lokalach, wlasciciele nie musza kierowa¢ sprawy na droge
sadowa. Zdarza si¢ takze, ze bezdomno$¢ jest skutkiem klesk zywiotowych,
jak np. powodz, pozar, wybuch gazu lub szkody gornicze. Zwykle tego typu
bezdomnos$¢ jest tymczasowa, poniewaz wtadze maja obowigzek zorganizowa-
nia zast¢pczego mieszkania.

Czynnikiem wptywajagcym na liczbe osob bezdomnych jest rowniez nie-
efektywny system opieki socjalnej wobec mtodziezy opuszczajacej catodobowe
placowki opiekunczo-wychowawcze lub resocjalizacyjne. Gminy, na ktorych
cigzy obowigzek zapewnienia mieszkania wychowankom tego typu placowek
nie zawsze si¢ z niego wywiazuja, usprawiedliwiajac si¢ posiadaniem niewy-
starczajgcej liczby mieszkan socjalnych. Warto tu réwniez podkresli¢, ze ,,wina”
czesciowo lezy po stronie wychowankow, ktorzy nierzadko s mato samodziel-
ni i na dluzsza metg nie potrafig utrzymac pozyskanego mieszkania.

Zbyt mala liczba mieszkan komunalnych oraz wzrastajace ceny lokali
mieszkalnych to podstawowe przyczyny bezdomnosci, nalezace do warunko-
wanych polityka mieszkaniowg panstwa determinantow makrospotecznych.
Na dzien dzisiejszy wtadze panstwowe i lokalne nie stwarzaja wystarczajacych
warunkéw umozliwiajacych ,,pozyskiwanie rodzinom samodzielnych miesz-
kan badz dokonywanie zamiany mieszkan, co pozwala na dostosowanie ich
standardu do mozliwos$ci finansowych i preferencji rodzin®. Problemem jest
takze nierzetelna dziatalno$¢ instytucji, majacych udziela¢ wsparcia osobom
stale lub okresowo niebgdacych w stanie samodzielnie sobie radzi¢ w zyciu.

Literatura:

Abucewicz-Szczesniak M., Bezdomnos¢ we wspolczesnej literaturze przedmiotu, ,,Po-
lityka Spoteczna” 2001, Nr 1.

Bartosz B., Btazej E., O doswiadczaniu bezdomnosci, Wydawnictwo Naukowe Scho-
lar, Warszawa 1995.

3D, Zalewska, M. Oliwa-Ciesiclska, 1. Szczepaniak-Wiecha, S. Grzegorski: Formy..., dz. cyt, s. 15-16.

35 M. Zratek: Mieszkalnictwo i srodowisko zamieszkania, [w:] A. Fraczkiewicz-Wronka, M. Zralek,
(red.) Polityka spoteczna w okresie transformacji, Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej, Katowice 2000,
s. 208.

133



134

Angelika Barczyk-Nessel, Dariusz Nessel

Giermakowska R., Oblicza bezdomnosci: teoria i praktyka, [w:] J. Grotowska-Leder,
K. Faliszek, (red.) Ekskluzja i inkluzja spoteczna, Wydawnictwo Edukacyjne Aka-
pit, Torun 2005.

Golinowska S., Ubdstwo w Polsce.: badania, miary i programy jego zwalczania. ,,Pra-
ca Socjalna” 2002, Nr 4.

Jadzikowski M., Praca psychologiczna z bezdomnymi alkoholikami. ,,Swiat Proble-
mow” 2000, Nr 6.

Jadzikowski M., Syndrom bezdomnosci. ,,Swiat Probleméw” 2000, Nr 6.

Lech A., Swiat spoleczny bezdomnych i jego legitymizacje. Wydawnictwo Naukowe

,.Slask”, Katowice 2007.

Niedzwiecki D., Zostaé zebrakiem, [w:] Marmuszewski, A. Bukowski A., (red.) Zebra-
¢y w Polsce, Wydawnictwo Baran i Suszczynski, Krakow 1995.

Moczuk E., Bezdomnos¢ jako problem spoleczny w opiniach 0s6b bezdomnych, [w:]
T. Sottysiak, (red.) Poczucie nieegalitarnosci, ubostwo, bezdomnos¢ a zjawiska pa-
tologii spolecznej w aktualnej rzeczywistosci kraju, Wyzsza Szkota Ekonomiczno-
Humanistyczna we Wtoctawku, Wioctawek 1999.

Moczuk E., Bezdomnos¢ jako problem spoleczny w swiadomosci osob bezdomnych.

,,Polityka Spoteczna” 2000, Nr 4.

Oliwa-Ciesielska M., Pigtno nieprzypisania: studium o wyizolowaniu spotecznym bez-
domnych, Uniwersytet Adama Mickiewicza, Poznan 2004.

Panek T., Ubostwo jako kwestia spoleczna, [w:] A. Kurzynowski, (red.) Polityka spo-
teczna, SGH, Warszawa 2003.

Piekut-Brodzka D., Jakosé¢ zycia ludzi bezdomnych, [w:] Z. Palak, (red.) Jakos¢ Zycia
0s0b niepelnosprawnych i nieprzystosowanych spotecznie, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu M. Curie-Sktodowskiej, Lublin 2006.

Piekut-Brodzka D.M., O bezdomnych i bezdomnosci. Aspekty fenomenologicze, etiolo-
giczne i terapeutyczne. Chrzescijanska Akademia Teologiczna, Warszawa 2000.
Porowski M., Bezdomnos¢, [w:] Encyklopedia socjologii, T. 1, Oficyna Naukowa, War-

szawa 1998.

Przymenski A., Bezdomnos¢ jako kwestia spoleczna w Polsce wspélczesnej, Wydaw-
nictwo Akademii Ekonomicznej, Poznan 2001.

Przymenski A., Bezdomnos¢: spoleczno-ekonomiczne uwarunkowania zjawiska na
przykladzie Poznania. ,,Praca Socjalna” 1997, Nr 3.

Stankiewicz L., Zrozumie¢ bezdomnosé¢ (aspekty polityki spotecznej). Wydawnictwo
UWM, Olsztyn 2000.

Wierzbicka K., Problem bezdomnosci w Polsce, [w:] E. Kuminek, (red.) Sfery niedo-
statku i nedzy mieszkaniowej w Polsce, Instytut Gospodarki Przestrzennej i Komu-
nalnej, Warszawa 1990.

Zalewska D., Oliwa-Ciesielska M., Szczepanska-Wiecha 1., Grzegorski, Formy pomo-
¢y bezdomnym. Analiza ulatwien i ograniczen problemu, Instytut Rozwoju Stuzb
Spotecznych, Warszawa 2005.

Zratek M., Mieszkalnictwo i srodowisko zamieszkania, [w:] A. Fraczkiewicz-Wronka,
M. Zratek, (red.) Polityka spoleczna w okresie transformacji, Wydawnictwo Aka-
demii Ekonomicznej, Katowice 2000.



Adriana ZYCHA-GURDEK

Gimnazjum im. Noblistow Polskich
w Tomicach

Komunikacja w literaturze przedmiotu oraz
w realizacji przedmiotow artystycznych klas
gimnazjalnych

Stowa kluczowe
Komunikacja, edukacja szkolna, podstawa programowa, nauczyciel, klasy gimna-
zjalne, przedmioty artystyczne.

Streszczenie

Komunikacja w literaturze przedmiotu orvaz w realizacji przedmiotow artystycz-
nych klas gimnazjalnych

Autorka dokonuje przegladu literatury w zakresie pojecia komunikacja. Wskazu-
je na znaczenie tej umiejetnosci we wszelkich dziataniach cztowieka. Uzasadnia
role komunikacji w edukacji szkolnej na przyktadzie przedmiotéw artystycznych
klas gimnazjalnych. Proces dydaktyczny kazdej lekcji to stata relacja komunikatow
pomigdzy nauczycielem a uczniami. Wspotudziat obu podmiotéw edukacji musi
by¢ wspdtmierny, relewantny i obustronnie akceptowany. Komunikacja ma zna-
czacy wptyw na efekty dydaktyczne realizowanych tre$ci nauczania i wychowania
w edukacji szkolne;j.

Key words
Communication, school education, teacher, middle school classes, art subjects.

Summary
Communication literature and its implementation in middle school art classes
The author reviews the literature on the concept of communication. She indicates
the importance of this skill in all human activities. The role of communication in
school education is substantiated by example of art classes in middle schools. The
process of teaching each lesson unit is a constant relation of messages between
the teacher and the students. Participation of both parties must be commensurate,
relevant and mutually acceptable. Communication has a significant impact on the
educational effects of learning content as well as the education of young people
today.

Komunikacja i komunikowanie w §wietle literatury przedmiotu
Komunikacja interpersonalna jest nie tylko bodzcem i $rodkiem materialnego
1 duchowego rozwoju cztowieka, ale réwniez obiektem jego refleksji, studiéw
1 badan.



136

Adriana Zycha-Gurdek

Komunikacja pojmowana jako taczno$¢ miedzy obiektami, systemami jest
cechg otaczajacej nas rzeczywistosci, czyli wigze si¢ czesciowo z pojeciem kul-
tura. Przyjmuje, ze , kultura powstata jako rezultat specyficznych procesow
komunikacyjnych, zas refleksja nad tymi procesami pojawita si¢ u zarania do-
kumentowanych pismem dziejow cztowieka, odwolywanie sie o opisow i modeli
komunikacji sporzqdzanych przez rézne dyscypliny naukowe” .

Analiza komunikacji, czy obiegu informacji wewnatrz lub miedzy syste-
mami polega na wyroznieniu — obok systemow lub podsystemdw spetniajagcych
funkcje nadawcy i odbiorcy — okolicznosci, w ktérych moze dojs¢ do aktu ko-
munikacji.

O przebiegu komunikacji edukacyjnej stanowi koncepcja edukacji, w ob-
rgbie ktorej funkcjonuje nauczyciel i uczen. Za gtowny regulator przebiegu
komunikacji edukacyjnej uwaza si¢ wykaz zatozen, ideatow, celow i zadan
edukacyjnych oraz poziom $wiadomosci i akceptacji ich przez uczestnikow ko-
munikacji.

Metody preferowane w danej koncepcji sa zrodlem szczegdtowych zadan
formutowanych w toku komunikacji.

Dziatania edukacyjne moga zaistnie¢, gdy zostang speilnione pewne wa-
runki:

— wyloniony zostanie podmiot dziatan,

— sformutowany zostanie cel dziatania,

— okreslony zostanie jego przedmiot,

— dobrane lub skonstruowane zostanq Srodki i metody przeksztatcania

przedmiotu dziatania i osiggania wytyczonego cel,

—  okreslone zostang okolicznosci, w ktorych dzialanie moze byc prze-

prowadzone’.

Celem jest przyswojenie i uksztattowanie informacji o okreslonych cechach
strukturalnych i funkcjonalnych. Srodkiem uzyskania tego stanu sg inne in-
formacje. Wymienione wyzej warunki dotycza, realizacyjnych, kontrolnych
i oceniajacych dziatan edukacyjnych.

Za wazng grupg¢ wyznacznikow przebiegu i efektow komunikacji w eduka-
c¢ji mozna uznac¢ $rodki w postaci informacji i nosnikow informacji, oraz sposo-
by ich wykorzystania, a takze liczb¢ oddzialywan informacyjnych i warunkow
czasoprzestrzennych, w ktorych komunikacja zachodzi.

W pojeciu ,,kompetencja komunikacyjna” zawarta jest spoteczno-poznaw-
cza geneza mowy oraz aktywna rola jednostki w procesie jej nabywania.

Obecnie pojmowane coraz czesciej badania nad komunikowaniem interper-
sonalnym dostarczaja wielu przyktadéw rozwigzan metodologicznych w zakre-
sie okreslania poziomu kompetencji komunikacyjnych.

' Ch. van Doren, Historia wiedzy od zarania do dzis, Warszawa 1996 r., s. 58.
2 Zob. Konferencja Naukowa Uniwersytetu Slaskiego Filia w Cieszynie dn. 24-26.09.1996r., [w:]

O niektorych wyznacznikach edukacyjnej i pedagogicznej komunikacji”, prof. W. Kojs.



Komunikacja w literaturze przedmiotu oraz w realizacji przedmiotdéw artystycznych...

Komunikacyjne umiejetnosci pedagogiczne powinny rozwija¢ zdolno$ci
zwigzane z kulturg jezyka, z umiejetnoscia stuchania i wylaniania kryteriow
oceny w toku integracji komunikacyjnej, organizowania wypowiedzi spojnych
i skierowanych na umacnianie kontaktéow i stosunkow migdzyludzkich, aby
stuzyly rozwigzywaniu konfliktow w grupach szkolnych.

O skutecznosci komunikowania decyduje wiele czynnikéw, ale podstawo-
wymi, ktore nalezy wzia¢ pod uwage w edukacji nauczycielskiej, zdaja si¢ by¢
nastepujace, charakteryzujace si¢ cechami: funkcjonalnoscia, dzigki ktorej
mozna osiaggnac cele i zamiary edukacyjne, musza to by¢ umieje¢tnosci na tyle
ogoblne, aby mozna je bylo stosowac do ksztalcenia nauczycieli na réoznych po-
ziomach edukacji.

Zbigniew Necki definiuje komunikowanie, jako ,,proces, w ktorym poszcze-
golne elementy wzajemnie si¢ interpretujq i tworzg nowe jakosci” . W komuni-
kowaniu jezyk jest najbardziej rozbudowanym i najczgsciej wykorzystywanym
zespotem znaczacych symboli. W porozumiewaniu za pomocg stow (werbal-
nie) istotne jest posiadanie przez podmiot ,,kompetencji komunikacyjnej”, czyli
zdolnosci postugiwania si¢ jezykiem w sposob skuteczny i dostosowany do
sytuacji. Od strony niewerbalnej porozumiewanie odbywa si¢ przez wyrazenie
tresci za pomoca uktadu ciata.

Ekspresja werbalna ma charakter bardziej uporzadkowany niz ekspresja
niewerbalna.

Punktem taczacym ekspresje werbalne i niewerbalne jest to, Zze umiejetnosé
postugiwania si¢ nimi, jednostka nabywa w ciagu catego zycia.

Znajomos¢ procesdw komunikowania miedzyludzkiego ma istotne znacze-
nie dla wyjasniania mechanizméw ksztattujacych zachowania spoteczne czto-
wieka.

Rozwoj nauki o komunikowaniu interpersonalnym, rozpoczat si¢ po drugiej
wojnie $wiatowej. Za prekursorow nalezy uzna¢ Georgea Simmela i George’a
Meada, ktorych mysli kontynuowane sg w do$¢ réznych kierunkach, zacho-
wujac wspolne spojrzenie na spoteczenstwo jako na rzeczywisto§¢ zmienna,
dynamiczng, tworzong stale na nowo przez komunikujace si¢ jednostki ludzkie.
W latach sze$¢dziesigtych dominowato podejscie ,,samoopisu”, to jest analizo-
wania deklaracji osob badanych na temat wlasnych sposoboéw porozumiewa-
nia si¢ tego, jak ludzie widzg sami siebie w pelnieniu rél odbiorcy i nadawcy.
W latach siedemdziesiatych reakcja na subiektywizm samoopisu byto przyjecie
podejscia behawiorystycznego — badano obiektywne zachowania komunikacyj-
ne. W latach osiemdziesigtych dochodzi do syntezy migdzy tymi przeciwnymi
podej$ciami — komunikowanie zalezy od sytuacji obiektywnej, ta jednak od-
dziatuje poprzez subiektywng interpretacje, nadawana jest przez uczestnikow
procesu komunikowania, ktorzy sa warunkowani swymi charakterystykami

3 Z.Necki, Atrakcyjnosé wzajemna, Krakow 1996 r., s. 172.
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indywidualnymi, takimi jak:

—  system wartosci,

— potrzeby,

— cechy osobowosci,

— nawyki percepcyjne i jezykowe*.

George Miller w swej ksigzce z 1951 roku przedstawia wiele podstawowych
problemow dotyczacych komunikowania, definiujac je nastepujaco : ,, przez ko-
munikowanie rozumie si¢ transmisje informacji z jednego miejsca do drugie-
go’™>,

W procesie tym mozna wyrozni¢ pigc klas:

— Zrodto — osoba, ktora wytwarza przekaz,

— emitor — biologiczny system lub sztuczne urzqdzenie, ktore przetwarza

informacje w jakqs forme energii mozliwg do przestania informacyji,

—  kanal — srodek, dzigki ktoremu pokonuje si¢ dystans,

— receptor — system zmieniajqcy sygnatly emitowane w formie pewnej

energii na powrot w informacje,

— cel — odbiorca lub grupa odbiorcéw, do ktorych przekaz byl wystany®.

Miller analizuje sieci komunikacyjne w matych grupach, uktady komuni-
kacyjne w spolecznos$ciach i organizacjach oraz motywacje sprzyjajace komu-
nikowaniu sie.

Wyodrgbnienie gtéwnych typow motywacji:
zwigkszenie jednolito$ci wiadomosci posiadanych przez cztonkow
grupy
— zwigkszenie zgodnosci opinii wérod cztonkow grupy
ksztattowanie statusu spotecznego cztonkéw grupy i catej grupy

— ekspresja stanow emocjonalnych

Moéwiac o kompetencji komunikacyjnej nauczyciela w przypadku niniej-
szej publikacji, mowimy o zachowaniach werbalnych i pozawerbalnych.

Proces komunikowania to adaptacja ogélnych regut osiggania zdolnosci, co
do konkretnego zadania biezacego. Owe zadania wymagaja komunikowania w
sytuacjach nowych, nie moga by¢ przedmiotem badan naukowych ze wzgledu
na swa wyjatkowo$¢. Nauka zajmuje si¢ wydarzeniami powtarzalnymi, sytua-
cjami standardowymi, typowymi. Sytuacje standardowe tacza si¢ z nastgpuja-
cymi warunkami mi¢dzyludzkimi:

— poprzez wspolne uczestnictwo w danych dziataniach partnerzy wyra-

zaja wole kooperacji, §$wiadomg intencj¢ zgodnego wspotzycia

— kazdy z uczestnikow sytuacji standardowej wymaga od innych i inni

wymagaja od niego, przestrzegania wzajemnych oczekiwan i wyma-
gan, co do podejmowanych dziatan

4 Z.Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakéw 2000 1., s. 59.
5 G.Miller, Lenguaje y cumunicacion, Nowy Jork 1951 r., s. 19.
6 Tamze, s. 19.
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— wspoldziatajacy uczestnicy maja prawo do wyboru sekwencji komuni-
kacyjnych zgodnych z ich indywidualnymi predyspozycjami, ale pod
warunkiem, ze nie niszczy to mozliwos$ci osiagania wspotdzialania.

Oznacza to, ze reguty spoleczne istniejag w tych sytuacjach, w ktorych ist-
niejg wzajemne oczekiwania, i ze wiedza o nich jest uzgodniona.

Trudno sobie wyobrazi¢ powstanie i rozwo0j czlowieka jako gatunku, jed-
nostki, spotecznosci, ksztattowanie si¢ kultury i cywilizacji ludzkiej bez komu-
nikacji interpersonalnej. Jest ona swoistym fenomenem aktywnego zycia oraz
prozaicznym przejawem dziatania powszechnie obecnym w zyciu spotecznym.

Komunikacja interpersonalna jest wielowymiarowym procesem nadawa-
nia, przesylania, i odbierania zréznicowanych formalnie i tresciowo sygnatow,
ktorego celem jest doskonalenie porozumiewania, wspolpracy i wspotdziatania
migdzy kilkoma osobami. Komunikujace si¢ osoby przewaznie daza do koor-
dynowania i usprawniania wzajemnych zachowan. Komunikujace si¢ podmioty
pelnig rownolegle dwie funkcje: nadaja i odbieraja komunikaty. Poszczegolne
sygnaty i komunikaty maja okreslone znaczenia. Ich tre$¢ i forma powinny
by¢ czytelne, zrozumiale dla obu partnerdéw interakcji. Wazne, jest by nadawca
i odbiorca przypisywali podobne znaczenie przekazywanym sygnalom. Komu-
nikujace si¢ migdzy soba podmioty spoteczne wspolnie mogg osiggngé réozno-
rodne pozadane warto$ci oraz cele.

Komunikacje mozemy okresli¢ jako przekaz wiadomosci od systemu — na-
dawcy do systemu — odbiorcy.

Komunikacja jest procesem organizowania wiadomos$ci w celu stworzenia
znaczenia’.

Terminy tworzgace ten proces to : wiadomosci, organizowanie, znaczenie.

Wiadomosci to stowa, dzwieki, dziatania i gesty, ktorymi ludzie wyrazaja
siebie wobec innych 8.

Komunikacja to pewien proces tworzenia spotecznosci. Oznacza to, ze na-
sze wybory dotyczace sposobow komunikacji wptywaja na to co tworzymy
i na jako$¢ zycia, ktore ksztaltujemy. Kompetencja komunikacyjna dostarcza
ram dla dokonywania waznych wyboréw. Moze ona by¢ jednoznaczna jak
i wieloznaczna, a jej wszystkie formy moga by¢ traktowane jako kompetentne
w zaleznos$ci od sytuacji.

Komunikacja jest funkcjonalna, poniewaz pomaga w wykonywaniu waz-
nych zadan i budowaniu silnych zwiazkoéw. ,,Kompetencja komunikacyjna do-
tyczy stopnia w jakim pozgdane cele sq osiggane przez komunikacje ,,w sposob

stosowny do sytuacji””°.

7 L.R.Frey, C.H. Botan, G.L. Kreps, Investigating communication: An introduction to research meth-
ods, Boston 2000 r., s. 59.

8 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Human Communication: Motivation, “Knowledge and
Skills”, przekt. P. Izdebski, A. Jaworska, Komunikacja miedzy ludzmi, Warszawa 2007 r., s. 31.

° B.H.Spitzberg, W.R. Cupach, Interpersonal communication and competence, Beverly Hills 1984 r., s. 321.
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Komunikacja i osoby komunikujgce si¢ sa oceniane na podstawie wielu
cech. Kompetencja w komunikacji polega na subtelnym rownowazeniu i daze-
niu do stosownosci i skutecznosci. Motywacja to stopien w jakim dana osoba
dazy do kompetentnego komunikowania si¢ w danym kontekscie. Wiedza obej-
muje tresci dotyczace tego co mozna powiedzie¢ lub zrobi¢ oraz procedury za
pomoca ktorych te tresci bedg wykonane. Powtarzalne zachowanie zorientowa-
ne na cel to nic innego jak umiejetnosci.

Komunikowanie niewerbalne oznacza pewne sygnaly niewerbalne, ktore
mogg oznaczac:

—  mimike,

— wpatrywanie sie,

— gesty,

~ pozy,

— zachowanie przestrzenne,

— wyglgd"

Istotng rolg w komunikowaniu odgrywa struktura spoteczna czyli sposob
w jaki konkretne wydarzenie jest zorganizowane!'.

Przez percepcje¢ spoteczng rozumie si¢ te wszystkie procesy, za pomoca
ktorych jednostka okresla i interpretuje charakter innych oséb zaangazowa-
nych w rozmowg!'2.

Jedna z teorii komunikowania si¢ jest teoria atrybucji, za pomoca ktorej
podjeto probe wyjasnienia, jak ludzie wzajemnie siebie postrzegajg. ,,Teoria ta
w szczegolnosci dotyczy

sposobu, w jaki ludzie przyczyniajq si¢ do tego, ze inni podejmujq okreslo-
ne dziatania®.

Komunikacja ma swdj wymiar przestrzenny i czasowy, gdyz buduje ,,po-
mosty” nieciggtosciq naszego doswiadczenia wytworzone przez przestrzen
i czas™.

Komunikacja poszerza zakres ludzkiej aktywnosci, percepcja na odlegtosc.
wKomunikacja symboliczna moze dawacé efekt nie zmuszajqc do przemieszcza-
nia si¢”’".

Komunikacja interpersonalna jest procesem transakcji, w ktorym wybie-
rane sg znaki i symbole. Przebiega ona w interakcji angazujac niewiele osob.
Kompetencja w zakresie komunikacji jest osiggana przez motywacjg, wiedze
i umiejetnosci. Motywacja moze by¢ analizowana na dwoch poziomach, mo-

105 P. Morreale, B.H. Spitzberg, I.K. Barge, Human Communication: Motivation, “Knowledge and
Skills”, przekt. P. Izdebski, A. Jaworska, Komunikacja miedzy ludzmi, Warszawa 2007 r., s. 133.

1 Tamze, s. 70.

12 Tamze, s. 100.
13 Tamze, s. 139.
4 Tamze, s. 106.
I35 Tamze, s. 106.
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tywow komunikacji interpersonalnej i motywéw wchodzenia w zwigzki. Eks-
presyjno$¢ jest umiejetnoscia kierowania komunikacja werbalng i niewerbalna.
Sprawia, ze zachowania komunikacyjne sg zywe, urozmaicone, kolorowe.

Jest gléwnym sposobem okazywania afektow w interakcji. ,,Ekspresyjna
komunikacja polega przede wszystkim na mimice twarzy, gestach’™.

Maciej Mrozowski zwraca uwage, ze komunikowanie ,,nie jest stanem, czy
sytuacjq ale nieprzerwang ludzkq dziatalnoscig — PRAKTYKA4 SPOLECZNA,
w ktorej ,,jednostki biorq udziat swiadomie, po to, aby osiqggngé wyznaczony
przez siebie cel V.

Elementy procesu komunikacyjnego

Komunikowanie si¢ ludzi jest przede wszystkim procesem, na ktory skta-
daja si¢ mniejsze fragmenty, zdarzenia, sekwencje bedace wytworem aktywno-
$ci biorgcych w nim udziat jednostek. Te pojedyncze sekwencje procesu, ktore
mogg by¢ na przyktad: zachowaniem niewerbalnym jednego z uczestnikow na-
zywa si¢ aktem komunikowania. ,,Na proces komunikowania sktada si¢ wiele
aktéw komunikowania, ktore powigzane sq ze sobg™'.

Elementy procesu komunikowania:

— kontekst — warunki, w jakich odbywa si¢ proces komunikowania.
Aspekty wyzej wymienionego kontekstu to:

a) aspekt fizyczny — wyznaczony przez otoczenie (temperatura, swiatlto,
miejsce, czas przebiegu procesu);

b) aspekt historyczny — sytuacja kiedy uczestnicy odwotujq si¢ do in-
nych epizodow istniejgcych w przesztosci;

¢) aspektpsychologiczny—sposobw jakiuczestnicy procesupostrzegajq
sie nawzajem,

d) aspekt kulturowy — system wiedzy, ktora jest udziatem ludzi, lgczy
w sobie wierzenia, symbole, zachowania, wartosci®;

— uczestnicy — rola nadawcy i odbiorcy;

—  komunikaty — miedzy nadawcq, a odbiorcg;

—  kanaly — droga przekazu i srodek transportu komunikaty od nadawcy
do odbiorcy. W komunikowaniu interpersonalnym nadawce i odbiorce
tgczy jednosé czasu i przestrzeni, kanat symboliczny. W komunikowa-
niu posrednim — masowym czy medialnym, kanal symboliczny zosta-
je wzmocniony Srodkami technicznymi, urzqdzeniami, ktore stuzq do
utrwalania komunikatu®;

16 S P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Human Communication: Motivation, “Knowledge and
Skills”, przekt. P. Izdebski, A. Jaworska, Komunikacja miedzy ludzmi, Warszawa 2007 r., s. 280.

17 E. Griffin, Podstawy komunikacji spolecznej, Gdansk 2003 r., s. 463.

18 B. Dobek-Ostrowska, Komunikowanie polityczne i publiczne, Warszawa 2006 ., s. 32.
19 M. Mrozowski, Media masowe, Warszawa 2001 r., s. 16.

20 Tamze, s. 64.
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— szumy — zrodta zaktocen. Rodzaje szumow:
a) zewngtrzne — otoczenie zewnetrzne na przyktad: temperatura, hatas,
uszkodzony odbiornik;
b) wewngtrzne — to uczucia i predyspozycje psychiczne na przyktad :
bol glowy zmeczenie, uprzedzenia;
¢) semantyczne — konsekwencja zamierzonego lub niezamierzonego
zlego uzycia przez nadawce znaczenia, ktore blokuje odkodowywa-
nie przez odbiorcg;
— sprzeienie zwrotne — reakcja odbiorcy na komunikat po jego odkodow-
aniu, ktora mowi, czy przekaz zostat ustyszany, zobaczony, zrozumiany*.
a) sprzezenie bezposrednie — natychmiastowe, odbywajgce si¢ za posred-
nictwem technicznych Srodkow przekazu,
b) sprzezenie opoznione — reakcja odbiorcy moze dotrzeé do nadawcy po
kilku godzinach, tygodniach lub miesigcach®.

Aktywno$¢ werbalna uczestnikow procesow komunikacji spotecznej prze-
jawiana jest w postaci ztozonych struktur wypowiedzi, w ktorych jezyk petni
okreslone funkcje. Nauczyciel i uczniowie wspolnie tworza kontekst spoteczny
czyli system porozumiewania si¢. Do kontekstu komunikacyjnego zalicza si¢
zachowania niewerbalne towarzyszace wypowiedzi. Jest to przekaz zawieraja-
cy istotne uzupetnienia tekstu jezykowego. Zdania sg podzielone co do kanatu
wokalnego, czyli intonacji, z jaka wypowiada si¢ tekst stowny. Gdy znaczenie
przekazywane w kanatach: werbalnym, wokalnym i niewerbalnym jest podob-
ne mozna méwi¢ o spojnosci zawartosci przekazu. Kanal werbalny gra gtow-
ng rol¢ w standardowych sytuacjach komunikacyjnych. Podstawowym celem
komunikacji jest koordynacja zachowan instrumentalnych i interpersonalnych
0s0b podejmujacych aktywno$¢ komunikacyjna. Intencja podstawowa jest
wzajemne oddzialywanie poprzez wymiane¢ znakow stownych i bezstownych.

Komunikacja werbalna i niewerbalna

Komunikowanie interpersonalne to podejmowana w okreslonym kontek-
$cie wymiana werbalnych i niewerbalnych sygnatow w celu osiggnigcia lepsze-
go poziomu wspodtdziatania.

Zdaniem wielu badaczy, komunikowanie werbalne jest zdeterminowane
przez pewne czynniki, z ktorych najwazniejsze to kultura i ptec.

Wyrdznia si¢ dwie formy komunikowania werbalnego:

— ustng (zwigzang z rozwojem mowy),

— pisang (zwigzang z wynalezieniem pisma).

Jezyk niewerbalny jest obrazowy i bezposredni, trudniejszy do zinter-
pretowania niz komunikacja werbalna, ktoérej znaczenie leksykalne mozna

21 Tamze, s. 64.

22 B. Dobek-Ostrowska, Komunikowanie polityczne i publiczne, Warszawa 2006 r., s. 65.
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tatwiej odczyta¢, ale moze si¢ odnosi¢ do wielu ptaszczyzn znaczeniowych.
Jezyk werbalny moze by¢ z tatwoscig kontrolowany i sterowany przez nadawce.
W przeciwienstwie do tego jezyk niewerbalny tylko w pewnym stopniu pod-
lega kierowaniu poprzez wole, gdyz znaczne jego obszary s3 nieSwiadomym
wyrazem uczu¢ nadawcy, dostrzegalnym dla odbiorcy, ale ukrytym dla nadaw-
cy. Znaki werbalne to sygnaty bedace bezposrednio czgscig jakiego$ przeka-
zu werbalnego. Znaki niewerbalne to sygnaty towarzyszace kazdemu aktowi
mowy, unaoczniaja one jakas mowe lub stanowig informacj¢ zwrotna.
Przyjmuje si¢, ze komunikacja niewerbalna jest oparta na systemie znakoéw
»nieostrych”, Zachowania niewerbalne, nie sg niezorganizowang spontanicz-
nos$cig: podlegaja Scistym regutom i przepisom spolecznym.

,Interakcje, ktore zachodzq miedzy ludzmi to wzajemne okreslanie relacji
i znaczen, jakie tym relacjom si¢ nadaje’™.

Definiujac komunikacj¢ niewerbalng Peter Bull napisal: ,,w nawigzaniu do
tego poglgdu, sygnaty niewerbalne posiadajq znaczenie nie dlatego, ze tworzg
0golny system komunikacji, lecz dlatego, iz sq one zrodtem cennych informacyji,
ktorych moze nauczy¢ sie tylko wnikliwy odbiorca’*.

,Adaptery gestykulacyjne sktadajq si¢ z tych zachowan niewerbalnych ko-
dujqcego, ktore dzialajq poza swiadomosciq i nie sq intencjonalne” .

System komunikacji niewerbalnej obejmuje trzy systemy:

— system komunikacji wzrokowej — najwazniejszy z systeméw komuni-
kacji niewerbalnej;

— system komunikacji stuchowej — nadaje sygnatom glosowym pewne
cechy na przyktad: gtosnos¢, ton, barwa, tempo, trwalosé, rytmicz-
nos¢, artykulacja, wymowa i cisza;

— system komunikacji pozawzrokowe;.

W komunikacji niewerbalnej wazng role petnia ilustratory. Przypominaja

one emblematy, gdyz sa uzywane $wiadomie i intencjonalnie.

Kendon, uzywat terminu ,,gestykulacja”, kiedy odnosit si¢ do sytuacji,
w ktorych jeden lub wigcej z ruchow ciata wchodzit w interakcje z wypowie-
dziami werbalnymi. Twierdzil, iz ,,jasna i skuteczna komunikacja wymaga
«synchronizacji» rodzaju i natezenia znaczen komunikowanych werbalnie, wo-
kalnie i za posrednictwem ciata”*®.

W odniesieniu do synchronizacji gestow, sygnatow wokalnych i stow Ken-
don napisal, ze:, istnieje Sciste dopasowanie miedzy frazowq organizacjq
gestykulacji a frazowq organizacjg mowy. [...] zwigzek miedzy frazami gesty-

23 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Human Communication: Motivation, “Knowledge and
Skills”, przekt. P. Izdebski, A. Jaworska, Komunikacja miedzy ludzmi, Warszawa 2007 1., s. 17.

24 P, Bull, Postures and gesture, England 1987 r., s. 6.
23 D.G. Leathers, Komunikacja niewerbalna, przekl. M. Trzcinska, Warszawa 2007 r., s. 26.

26 A. Kendon, Current issues in the study of gesture, [w:] J.L. Nespoulous, P. Perron, A.R. Lecours, (red.)
The biological foundations of gesture (s. 24-25) Hillsdale 1986 ., t. 2, s. 34.
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kulacyjnymi a jednostkami tonu wzrasta, poniewaz frazy gestykulacyjne po-
dobnie jak jednostki tonu, oznaczajg kolejne jednostki znaczenia” 7.

Kazdy grajacy na instrumencie definiuje ton jako: ,,muzyczng nut¢ wy-
twarzang przez gtos”. Komunikujacy posiadaja ton modalny, czyli taki, ktory
pojawia sie czesciej niz pozostate tony w mowie spontanicznej. Komunikujacy,
powinien pamigtac, ze na ton modalny wplywa wiele czynnikdéw. Najwazniej-
sze jest to, ze: ,,/[...] na ton modalny wplywajq emocje. Osoba, ktora jest smutna
bgdz oszotomiona czesto uzywa nizszego tonu modalnego. Podekscytowanie
oraz rados¢ bywajq zazwyczaj demonstrowane przez wyzszy ton modalny .

Wypowiadany zakres tondéw jest miarg interwalu muzycznego migdzy wy-
sokimi, a niskimi tonami, ktorymi postugujemy si¢ podczas méwienia. Tem-
po odnosi si¢ do liczby dzwigkdéw emitowanych w danej jednostce czasu lub
w sztuce do ilosci barw na obrazie. Tempo mowienia wywiera wptyw na jakos$¢
komunikacji. Barwa gtosu odnosi si¢ do tych wtasciwosci glosowych, ktore
pozwalajg rozrézniaé glos jednej osoby od drugie;.

Komunikacyjne funkcje sygnalow glosowych:

a) funkcja emocjonalna — istotnym srodkiem tej komunikacji sq sygnaty
wokalne

b) funkcja kierowania wraieniem — znaczenie tej funkcji podkresiali
Zuckerman i Driver piszqc: , istnieje ogromna ilos¢ literatury, poka-
zujgcej ze zarowno sygnaty wokalne jak i sygnaly mowy sq bogatym
zrodtem wrazen interpersonalnych. Sygnaty wokalne wywierajqg wigk-
szy wptyw na ksztattowanie wrazenia niz atrakcyjnosc fizyczna.

¢) funkcja regulacyjna — reguluje interakcje ™.

Cappella uznal, iz funkcje komunikacji wokalnej — funkcja regulacyjna
i funkcja zwigzana z kierowaniem wrazeniem sg powigzane ze sobg wzajemnie
,dowiedziono, ze istnieje zwigzek migedzy ocenami 0sob, ktore si¢ wypowiadajg,
a ocenami obserwatorow w stosunku do kontroli i wladzy oraz zwigzanych
z tym innych wlasciwosci”™°.

Sygnaty wokalne, sktadaja si¢ ze wszystkich wtasciwosci dzwicku, ktore
moga komunikowa¢ znaczenia i spetniaja pewne, dajace si¢ zmierzy¢ funkcje
w komunikacji interpersonalnej. Odgrywaja wazng role w komunikacji emo-
cjonalne;j.

Percepcja interpersonalna jest ztozonym procesem, przez ktory ludzie
selekcjonuja i1 interpretujg bodzce, czy symulacj¢ sensoryczng organizuja je
w pelni wizji §wiata’!,

27 Tamze, s. 38.
28 H.B. Fisher, Improving voice and articulation, Boston 1975 r., s. 155.

2 M. Zuckerman, R.D. Driver, What sounds beautiful is good: The vocal attractiveness stereotype,
1989r., s. 68.

30 J.N. Cappella, The management of conversations, [w:] M.L. Knapp, G.R. Miller (red.) Handbook of
Interpersonal communication, Beverly Hills 1985 r., s. 402.

31 K K. Sereno, E.M. Bodaken, Trans, per understanding human Communication, Boston 1975 r., s. 290.
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Sygnaty niewerbalne sg istotne, gdyz stanowig podstawowe zrodto infor-
macji na podstawie ktorych przypisuje si¢ ludziom okre$lone cech osobowosci.

Jezyk moze by¢ uzywany do koordynacji ludzkich zdolnosci i dziatan. Ko-
munikacja niewerbalna nalezy do rozwijajacego si¢ obszaru badan. Pierwsza
definicja, ktora opisywata ta komunikacj¢ brzmiata nastepujaco: ,, Jakiekolwiek
ludzkie zachowanie staje si¢ sygnatem niewerbalnym i komunikuje niewerbal-
ng wiadomosé, jesli nadawca, odbiorca albo grupa spoleczna przypisujg mu
znaczenie 2.,

Wiadomosci niewerbalne sg o wiele czeséciej wieloznaczne niz wiadomosci
werbalne

Sygnaty niewerbalne:

— emblemat — ma znaczenie dla kulturowych grup, zastepuje stowa i ttu-

maczy je na wyrazenia stowne

— ilustrator — uzupelnia i akcentuje wiadomosci werbalne, nalezq do

nich: glos, szybkos¢ mowienia, gesty

— regulator — pomaga w regulowaniu i koordynowaniu interakcji komu-

nikacyjnych®.

Istotnym celem udanej komunikacji jest tworzenie spotecznosci, ktdra pro-
wadzi do wspotdziatania, aby osiaggna¢ pozadane cele.

Podstawowym celem komunikowania informacyjnego jest wzajemne po-
rozumiewanie si¢ i rozumienie migdzy uczestnikami procesu. Typ ten ma
spetnia¢ funkcje informacyjng to znaczy taka, ze wykorzystane w nim dane,
wiedza, fakty, opinie sg zaprezentowane w sposob obiektywny i rzeczowy. Od-
biorcy angazujg si¢ w proces komunikowania, oczekujgc, ze ,,nadawca dostar-
czy i wiedzy, jakiej nie posiadajg” .

Mtodziez w wieku dorastania (lata od 11-12 do 17-18) przezywa te same
rodzaje uczué, ktore wyksztalcity si¢ juz w mtodszym wieku szkolnym. Nie-
ktore zrodta uczué staja sic w wieku dorastania szczegdlnie wazne i w pew-
nym sensie uprzywilejowane. One oddziatuja w wieku ich dorastania najsilniej
1 majg najwazniejsze znaczenie dla ksztattowania si¢ osobowosci. Sg to nadal
sytuacje spoteczne, interakcje z dorostymi i z rowie$nikami.

Podstawa programowa i rodzaje zaje¢ artystycznych realizowane
W gimnazjum

Zgodnie z rozporzadzeniem MENIS z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlne
go w roznych typach szkot (Dz.U. z dnia 15.01.2009 r., Nr 4, poz. 17) uczen

32 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Human Communication: Motivation, “Knowledge and
Skills”, przekt. P. 1zdebski, A. Jaworska, Komunikacja miedzy ludzmi, Warszawa 2007 r., s. 178-179.

3 J K. Burgoon, D.B. Buller, W.G. Woodall, Nonverbal communications, The unspoken dialogue, New
York 1989 r., s. 48.

34 D.G. Leathers, Komunikacja niewerbalna, przekt. M. Trzcinska, Warszawa 2007 r., s. 84.
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w trakcie 3-letniej nauki w gimnazjum ma obowigzek zrealizowaé¢ 60 godzin
zaje¢ artystycznych. Przedmiot zajecia artystyczne oceniany jest tak samo
jak pozostate przedmioty. Podstawa programowa w zakresie edukacji arty-
stycznej w szkole przewiduje w gimnazjum prowadzenie zaje¢ artystycznych
jako przedmiotu uzupeiniajacego. Kazda szkota realizuje zajecia artystyczne
w inny sposob. W szkole, w ktorej pracuje uczniowie w drugiej klasie gimna-
zjum wybieraja sobie przedmiot artystyczny sposrod nizej podanych propozycji
i uczeszczaja na wybrany przedmiot przez caty rok szkolny. Do przedmiotow
artystycznych nalezg:
— malarstwo,
— grafika i rzezba,
—  $piew,
— mnauka gry na flecie prostym,
— taniec.
Rola nauczyciela na przedmiotach artystycznych jest wspieranie uczniow
liwe doradzanie.
Zajecia artystyczne maja na celu:
— rozbudzanie zainteresowan artystycznych,
— ksztaltowanie umiejetnosci artystycznych oraz doskonalenia zdolno-
$ci plastycznych i muzycznych,
— ksztaltowanie wrazliwosci na pickno wytworow kultury,
— wdrazanie do tworczej pracy indywidualnej i zespotowej,
— ksztalcenie umiejetnosci tworzenia prac plastycznych roznymi technikami,
— inicjowanie dzialan pozwalajacych na wyrazanie ekspresji za pomoca
roznych technik,
— rozwijanie wrazliwosci artystycznej poprzez obcowanie z muzyka,
— ksztaltowanie wiezi emocjonalnej z regionem poprzez prace tworcza
irzezbe ludowa.
Procedury osiggania celow:
— poznawanie i doskonalenie technik plastycznych,
— stosowanie r6znych technik w czasie wykonywania prac,
— wyrazanie stanow emocjonalnych inspirowanych muzyka za pomoca
$piewu,
— poznawanie i doskonalenie technik graficznych i rzezbiarskich,
— uczestnictwo w konkursach,
— wlasciwa organizacja stanowiska pracy,
— gromadzenie koniecznych materiatéw do wykonywania prac.

Przebieg komunikacji na zajeciach artystycznych w gimnazjum
Na malarstwie uczniowie komunikuja si¢ z nauczycielem w sposob wer-
balny i niewerbalny. Komunikaty werbalne polegaja na wstgpnym omoéwieniu
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tematu pracy przez nauczyciela i zwrdceniu uwagi na najmniejsze szczegoty,
ktore majg by¢ zawarte na namalowanym obrazie. Dalsza komunikacja przebie-
ga w sposob niewerbalny, kiedy nauczyciel za pomocg gestow wskazuje pierw-
szy plan, drugi plan i tto, ktéore maja by¢ zawarte w pracy lub w martwych
naturach wysokos$¢ poszczegolnych przedmiotéw znajdujacych si¢ na obrazie.
Uczniowie na zajeciach malarstwa komunikujg si¢ z sobg w sposob werbalny,
a zwlaszcza wtedy gdy nie uwazajg przy objasnianiu tematu pracy przez na-
uczyciela.

Na przedmiocie grafika z rzezba w relacjach nauczyciel-uczen, uczen-na-
uczyciel stosowane sg komunikaty werbalne i niewerbalne. Nauczyciel na po-
czatku kazdego nowego tematu pracy wyjasnia co ma by¢ wykonane i w jaki
sposob. Komunikaty werbalne potrzebne sg tylko w tej chwili, pozostata praca
przebiega wedlug kolejnych etapow objasnionych wczesniej przez nauczyciela.
Problemy, ktére wynikaja w trakcie pracy przeksztalcaja si¢ w komunikacje
niewerbalng poniewaz nauczyciel poproszony o pomoc przez ucznia udziela
wskazowek pokazujac jak ma by¢ wykonany dany element pracy.

Spiew to zaréwno komunikacja werbalna jak i niewerbalna. Komunikacja
werbalna przebiega w poczatkowej fazie lekeji, kiedy nauczyciel uczy Spiewac
nowe piosenki, prezentujac wykonanie i uczac w systemie fragmentalnym czy-
li po kilka taktéw. Komunikacja przeradza si¢ w niewerbalna, kiedy nauczyciel
za pomocg ruchow dyrygenckich prezentuje tempo i dynamike w utworze.

Na przedmiocie — nauka gry na flecie prostym wykorzystywana jest prze-
de wszystkim komunikacja werbalna ale réwniez towarzyszy jej komunika-
cja niewerbalna.. Nauczyciel na poczatku lekcji postuguje si¢ komunikatami
werbalnymi dokonujgc omowienia utworu tuz przed wykonaniem. Sklada si¢
na to migdzy innymi: budowa utworu — ilo$¢ taktow, zakonczenia — jedna lub
dwie volty, zwrocenie uwagi na znaki przykluczowe, przeczytanie kolejnych
nazw literowych dzwieckéw w utworze oraz wykonanie rytmu w utworze ze
zwroceniem uwagi na wszystkie zjawiska muzyczne. Komunikacja niewerbal-
na jest przedstawiona w czasie wykonywania utworu. Uczniowie komunikuja
si¢ wowczas zarowno z nauczycielem jak i kolegami bez stow. Najwyrazniej
sprawdza si¢ ten fakt przy wykonywaniu utworow dwuglosowych lub wielo-
gtosowych, kiedy to bez uzywania stow prowadzone sa muzyczne dialogi.

Uczniowie na tancu porozumiewaja si¢ ze sobg i z nauczycielem w po-
czatkowej fazie lekcji za pomocg komunikatéw werbalnych. Nauczyciel wtedy
objasnia poszczegolne kroki do danego tanca za pomoca komunikatow werbal-
nych przechodzacych w komunikaty niewerbalne. Po nauczeniu krokow poka-
zowych komunikacja na zajgciach tanca przebiega w sposob niewerbalny.

Reasumujac wyzej wymienione przedmioty i ich krotkg charakterystyke
pod katem komunikacji mozna stwierdzi¢ iz, na kazdych zajeciach z bloku
zajgC artystycznych potrzebna jest i przebiega zaréwno komunikacja werbal-
na i niewerbalna. Komunikacja werbalna wykorzystywana jest zazwyczaj
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podczas poczatkowej fazy lekeji, kiedy podawane sg komunikaty typu, co na-
lezy wykona¢ i w jaki sposob, natomiast komunikacja niewerbalna to kolejne
etapy pracy na lekcji i koncowa jej faza.
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Stowa kluczowe
Cyberprzemoc, uczniowie, wiedza, zagrozenie, sprawcy, ofiary.

Streszczenie
Cyberprzemoc — czestos¢ wystgpowania, SwiadomosS¢ zagrozenia, mozliwosci
ochrony
Wprowadzenie
Mianem cyberprzemocy okresla si¢ szereg dziatan polegajacych na wykorzysta-
niu technologii informacyjnych w celu dyskredytacji lub kompromitacji okreslonej
osoby lub grupy osob.
Cel pracy
Biorac pod uwage wcigz rosnaca skalg zjawiska cyberprzemocy w grupie dzieci
i mtodziezy celem badan wtasnych byto okreslenie czgstosci wystgpowania cyber-
przemocy w badanej grupie. Dodatkowo badania miaty na celu okreslenie §wia-
domosci badanych w odniesieniu do zagrozenia przemoca internetowa oraz ich
wiedzy na temat mozliwo$ci ochrony przed sprawcami cyberprzemocy.
Materiat i metoda
Badanie przeprowadzone zostato na grupie 281 uczniéw szkoly gimnazjalnej przy
wykorzystaniu autorskiego kwestionariusza-ankiety na przetomie pazdziernika
i listopada 2013 r.
Wyniki
Na podstawie przeprowadzonych badan stwierdzono, ze uczniowie gimnazjum
czgsto stajg si¢ ofiarami cyberprzemocy. Badania wlasne ukazaty réwniez niski
poziom wiedzy na temat zagrozen zwiagzanych z korzystaniem z internetu oraz
mozliwosci ochrony przed cyberprzemoca i jej sprawcami.
Wnioski
Ze wzgledu na czesto$¢ wystgpowania zjawiska cyberprzemocy w badanej popu-
lacji oraz niski poziom wiedzy badanych zaleca si¢ wprowadzenie dodatkowych
tresci podnoszacych wiedze i §wiadomosé mtodych oséb.

Key words
Cyberbullying, students, knowledge, risk, offender, victim.

Summary
Cyberbullying — frequency, risk awareness, possibility of protection
Introduction
Cyberbullying is a sequence of operations that consist of using information techno-
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logies for the purpose of discrediting or compromising a specific person or a group
of people. AIM: Taking into consideration the ever growing scale of the phenome-
non of the cyberbullying among children and teenagers, the research objective was
to determine the frequency of the appearance of cyberbullying in the examined
group. Additional research was aimed at determining the awarenesses of the re-
spondents to the threat of the Internet violence and their knowledge about how to
protect themselves against the perpetrators of cyberbullying.

Material and methods:

The research was conducted on the group of 281 middle school students by means
of a questionnaire in October and November 2013.

Results:

Based on the survey, it was found that high school students often become victims
of cyberbullying. Our study also showed a low level of knowledge about the risks
associated with the use of the Internet and the possibilities available to protect one-
self against cyberbullying and its perpetrators.

Conclusions:

Due to the prevalence of the phenomenon of cyberbullying in the population and
the low level of knowledge of the respondents, the introduction of additional con-
tent knowledge to raise awareness among young people is recommended.

Wprowadzenie

Cyberprzemoc (cyberbullying) jest dziataniem polegajacym na wykorzystaniu
technologii informacyjnych w celu wyrzadzenia szkody lub n¢kania innej oso-
by lub innych o0sob. To zaréwno rozpowszechnianie poglosek na temat danej
osoby czy grupy o0sob przy uzyciu Internetu i sieci komunikacyjnych jak i udo-
stepnianie i przesylanie kompromitujacych jednostke lub grupe materiatow, ich
ponizanie, zniestawianie oraz upokarzanie'.

Wielowatkowo$¢ zagadnienia cyberprzemocy sprawia, ze jej definicja
jest szeroka. Zgodnie z nig znamiona cyberbullyingu wyczerpuja ,,dziatania,
w ktorych technologie informacyjne oraz komunikacyjne wykorzystywane
sg dla celowego, powtarzajacego si¢ oraz wrogiego zachowania jednostki lub
grupy w celu zaszkodzenia innej osobie lub grupie oséb, dziatania polegajace
na korzystaniu z technologii komunikacyjnych w celu wyrzadzania krzywdy
innym osobom oraz dziatania polegajace na korzystaniu z ustug internetowych
oraz technologii mobilnych z zamiarem szkodzenia innym osobom?.

Przemoc z wykorzystaniem nowoczesnych technologii jest zjawiskiem
charakterystycznym dla wspotczesnego swiata. Pierwsze doniesienia dotycza-
ce cyberbullyingu pojawity si¢ w ostatnich latach XX i z poczatkiem XXI w.
Samo pojecie cyberbullyingu w pismiennictwie amerykanskim pojawito sig¢

IS, Keith, M.E. Martin, Cyber-bullying: Creating a Culture of Respect in a Cyber World. Reclaiming
Children & Youth, 2004; 13(4), 224-228.

2 LR. Berson, M.J. Berson, .M. Ferron, Emerging risks of violence in the digital age: Lessons for edu-

cators from an online study of adolescent girls in the United States, Journal of School Violence, 2002; 1(2),
51-71.
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w 2002 r., a jego polski odpowiednik — cyberprzemoc w 2007 r.%. Od tego czasu
w literaturze i doniesieniach medialnych coraz czesciej pojawiata si¢ problema-
tyka przemocy internetowej, gtdownie w kontekscie kolejnych ofiar.

Cyberprzemoc obejmuje szerokie spektrum zachowan antyspotecznych
o charakterze agresywnym wykorzystujacych nowe media. Wystgpowaniu
cyberbullyingu sprzyja rozwoj technologiczny, powszechnos¢ internetu oraz
mozliwo$¢ komunikacji z wykorzystaniem urzadzen multimedialnych. Jednym
z najwazniejszych czynnikow warunkujacych wystepowanie tego czynnika
jest poczucie anonimowosci i nierozpoznawalno$ci®. Sprawcy cyberprzemocy
czujg si¢ bezkarni wierzac, ze nie zostang powigzani z dzialaniami, ktoérych
si¢ podejmuja, a przez to rowniez bardziej wulgarni i agresywni. Kontakt za
posrednictwem urzadzen multimedialnych przyczynia si¢ do utraty zdolnosci
empatii, a tym samym hamowania zachowan agresywnych, a specyficzne wa-
runki komunikacji internetowej przyczyniaja si¢ do bezosobowosci kontaktow?.
Poczucie nieidentyfikowalno$ci powigzane jest ze zmniejszeniem poczucia od-
powiedzialno$ci za wlasne czyny, rozhamowania zachowan oraz utratg samo-
kontroli®.

Sprawcy przemocy przesladuja swoje ofiary poprzez przesytanie im zto-
sliwych i obrazliwych wiadomosci tekstowych, wiadomosci multimedialnych,
e-maili, tworzenie witryn internetowych, wpiséw na portalach spolecznoscio-
wych, forach dyskusyjnych obrazajacych lub kompromitujacych ofiarg oraz
dreczenie jej poprzez komunikatory internetowe. Znamiona cyberprzemocy
wyczerpuja rowniez takie dzialania jak wtamania na konta pocztowe oraz konta
i profile na komunikatorach i portalach spotecznos$ciowych oraz dalsze przesy-
fanie otrzymanych informacji i materialow. Celem ich dziatan jest dyskredyta-
cja i kompromitacja okreslonej osoby lub grupy oséb’.

Dzigki wprowadzeniu 6 czerwca 2011 r. poprawki do art. 190a Kodeksu
karnego (Dz. U. z 2011 r. Nr 72, poz. 381) uznajacej tak cyberprzemoc jak row-
niez stalking za czyn zabroniony przemoc internetowa przestata by¢ bezkarna.
W artykule tym podkreslono, ze ,,kto przez uporczywe ngkanie innej osoby
lub osoby jej najblizszej wzbudza u niej uzasadnione okoliczno$ciami poczu-
cie zagrozenia lub istotnie narusza jej prywatno$¢, podlega karze pozbawienia

3 L. Wojtasik, Cyberprzemoc — charakterystyka zjawiska [w:] L. Wojtasik (red.), Jak reagowa¢ na cy-
berprzemoc, Wydawnictwo Fundacja Dzieci Niczyje, Warszawa 2012, s. 6-7.

4 P. Mazurek, Anatomia internetowej anonimowosci [w:] D. Bartosiak, M. Marody, A. Nowak, Spofeczna
przestrzen internetu, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Psychologii Spotecznej ,,Academia”, Warszawa 2006.

5 K.Krejtz, JM. Zajac, Psychologiczne aspekty wykorzystania technologii internetowych w nauczaniu
[w:] A. Nowak, K. Winkowska-Nowak, L. Rycielska (red.), Szkota w dobie internetu, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2009.

% K. McKeena, Influence of the nature and functioning of social group, [w:] W. Barak (red.), Psychologi-
cal Apect of Cyberspace. Theory, research and applications, Cambridge University Press, New York 2008.

7 P. Mazurek, Anatomia internetowej anonimowosci [w:] D. Bartosiak, M. Marody, A. Nowak, Spofeczna
przestrzen internetu, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Psychologii Spotecznej ,,Academia”, Warszawa 2006.
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wolnosci do lat 3. Tej samej karze podlega, kto, podszywajac si¢ pod inng oso-
be, wykorzystuje jej wizerunek lub inne jej dane osobowe w celu wyrzadze-
nia jej szkody majatkowej lub osobistej. Jezeli nastepstwem czynu okre§lonego
w § 1 lub 2 jest targniecie si¢ pokrzywdzonego na wlasne zycie, sprawca podle-
ga karze pozbawienia wolnoéci od roku do lat 10. Sciganie przestepstwa okre-
slonego w § 1 lub 2 nastepuje na wniosek pokrzywdzonego™®.

Cel pracy

Wobec rozpowszechniania si¢ opisanego powyzej zjawiska postanowiono
doktadniej przyjrze¢ si¢ sytuacji mtodziezy szkolnej. Praca ma za zadanie od-
powiedzie¢ na pytanie: czy mlodziez szkolna czesto spotyka sie ze zjawiskiem
cyberprzemocy zaréwno jako jej swiadkowie jak i ofiary? Dlatego tez zasad-
niczym celem, a zarazem istota przeprowadzonych badan bylo ukazanie cze-
sto$ci wystepowania cyberprzemocy w grupie badanej. Badania wlasne maja
rowniez na celu okreslenie poziomu §wiadomosci respondentéw w zakresie
zagrozenia cyberprzemoca oraz wiedzy o sposobach ochrony przed tym rodza-
jem przemocy.

W korespondencji do celu gtéwnego sformutowano réwniez zatozenie, ze
zjawisko cyberprzemocy jest zjawiskiem powszechnym w badanej populacji.
Zatozono rowniez, ze mtodziez nie ma swiadomosci zagrozenia cyberprzemo-
ca w czasie korzystania z Internetu oraz nie wie, jak si¢ przed nig bronic.

Material i metoda

Badanie przeprowadzone zostalo na podstawie autorskiego kwestionariusza -
-ankiety, ktory byl dobrowolnie i anonimowo wypelniany przez responden-
téw. Ankieta, o ktérej mowa oceniata wiedze respondentdéw na temat cyber-
przemocy i mozliwos$ci ochrony przed atakiem oraz ich $wiadomos$¢ zagrozen
zwigzanych z korzystaniem z internetu. Okres zbierania danych obejmowat
pazdziernik oraz listopad 2013 r.

Grupe badang stanowito 281 oséb. Wszyscy respondenci byli uczniami
trzecich klas szkot gimnazjalnych znajdujacych si¢ na terenie Katowic i oko-
licznych miast nalezacych do Gornos$laskiego Okregu Przemystowego (GOP).
Uczestnicy badania byli dobierani do niego probabilistycznie na podstawie wy-
nikow niezaleznego losowania.

Osoby, ktore cho¢ raz byly ofiarami cyberprzemocy ze strony rowiesni-
kéw (172 osoby) wylaniane zostaly na drodze wskazania w kwestionariuszu
podstawowych objawow takich jak: otrzymywanie obrazliwych wiadomosci
multimedialnych, e-maili, wiadomosci za posrednictwem komunikatoréw in-
ternetowych, zdj¢¢, nagran, etc.

Otrzymany z przeprowadzonych kwestionariuszy ankiety material badaw-
czy zostal zakodowany numerycznie w bazie danych, ktora zostata stworzona

8 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny (Dz U. z 2011 r. Nr 72, poz.381)
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przy pomocy programu Microsoft® Excel, a nastepnie przeanalizowany w $ro-
dowisku pakietu Statsoft® Statistica w wersji 10.0. Do szczegdtowych analiz
wykorzystano takie narzedzia jak: test > dla cech jakosciowych (z poprawkami
Yates’a 1 Fisher’a dla mato licznych podgrup), wspolczynnik sity zaleznosci
V-Cramer’a oraz wspotczynnik kierunku zaleznosci ¢. Istotnos¢ statystyczna
zostata przyjeta na poziomie p=0,05.

Wyniki

Przed przystapieniem do wlasciwego omowienia wynikow przeprowadzo-
nych badan nalezy zaznaczy¢, ze zastosowane narzedzia statystyczne w postaci
testu ¥* nie wykazaty znaczacych réznic znamiennych statystycznie. Oznacza
to, ze wynikow otrzymanych w badanej grupie nie nalezy generalizowa¢ na
cato$¢ populacji. Oznacza to rowniez, ze nie wykazano zalezno$ci pomiedzy
wystepowaniem aktow cyberprzemocy pomiedzy chtopcami i dziewczetami.
Nalezy jednak podkres$li¢ w tym miejscu, ze brak réznic pomi¢dzy badanymi
grupami nie jest rOwnoznaczny z tym, ze owe roznice nie istniejg. Moze by¢
on, bowiem wynikiem matej liczby badanych, dysproporcja pomigdzy ptciami
respondentdow czy wreszcie utrudnionym dostepem do materiatu badawczego.

Wiasciwe omowienie wynikéw badania kwestionariuszowego rozpocze-
te zostanie od charakterystyki grupy badanej. Wszyscy respondenci w chwi-
li przeprowadzania badania byli uczniami trzeciej klasy gimnazjum, a wigc
miescili si¢ w przedziale wickowym 15-16 lat. Zdecydowana wickszos¢ ba-
danej populacji stanowity dziewczeta (75,4%). Wszystkie ankietowane osoby
pochodzity z terendw zurbanizowanych wojewodztwa Slaskiego, w glownej
mierze z Katowic oraz okolicznych miast.

Pierwsza grupa pytan zawartych w kwestionariuszu ankiety odnosita si¢
do wiedzy osob ankietowanych na temat rzeczonego zjawiska. Respondenci
zapytani czym jest cyberprzemoc najczesciej odpowiadali, Ze jest to straszenie
1 szantazowanie innych osob za pomocg Internetu i sieci komorkowych (61,5%),
obrazanie i wyzywanie innych (23,8%) oraz o$mieszanie i ponizanie (11%).
Jedynie 3,7% ankietowanych uznalo, ze miano cyberprzemocy wyczerpuja
wszystkie z przedstawionych zachowan (N=281).

Tabela 1. Dziatania wyczerpujace znamiona cyberprzemocy w opinii responden-
tow (N=281); zrodlo: opracowanie wtasne

Grozby Wiamania Rozsylanie Tworzenie Dalsze
i szantaz na skrzynke kompro- kompromitu- | rozsylanie
pocztowa mitujagcych | jacych stron | otrzymanych
materialow interneto- materialow
wych
Tak 97,4% 97,7% 21,1% 31,7% 16,7%
Nie 2,6% 2,3% 78,9% 68,3% 83,3%
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Respondenci zapytani czy w ich opinii okre§lone zachowania wyczerpuja
znamiona cyberprzemocy uznali, Ze jest nig grozenie innym 1 szantazowanie
ich (97%) i wlamania na skrzynki pocztowe i konta na portalach spotecznos-
ciowych innych oséb (97,7%). Mtodzi uzytkownicy sieci nie znajduja natomiast
znamion cyberprzemocy w takich dzialaniach jak rozsytanie kompromitujacych
materiatow — filmow i zdje¢ (za cyberprzemoc uznalo je 21,1% badanych) oraz
tworzenie kompromitujacych stron internetowych (31,7%). W ich opinii cyber-
przemoca nie jest rowniez dalsze przesytanie otrzymanych kompromitujacych
informacji i materiatow — za taka uznalo je tylko 16,7% badanych (N=281).

nie wiem
ochrona danych osobowych w sieci

unikanie dyskusji na czatach i forach internetowych

O O0Oo@

nie mozna sie ochronic przed atakiem w sieci

40%

A

Rysunek 1. Sposoby ochrony przed atakami sprawcow cyberprzemocy w opinii
respondentow (N=281); zrodto: opracowanie wtasne

Uczniowie zapytani o sposoby ochrony przed przemocg Internetowg przy-
znali, ze nie potrafili ich okresli¢ (40%) lub uwazaja, ze przed atakiem spraw-
cOW cyberprzemocy nie mozna si¢ w zaden sposob uchroni¢ (41%). Pozostali
respondenci wsrod sposobow ochrony przed cyberprzemocg wymieniali ochro-
n¢ wlasnych danych osobowych w czasie korzystania z Internetu polegajace na
nie podawaniu swoich danych, adresu oraz informacji, ktére mogtyby ujawnié¢
ich tozsamo$¢ (8%) oraz unikanie aktywnego udziatu w rozmowach na czatach
i forach internetowych (11%).

Druga czg$¢ pytan zawartych w kwestionariuszu odnosita si¢ do czestosci
wystepowania zjawiska cyberprzemocy w badanej grupie. Ankietowani zapy-
tani czy spotkali si¢ z aktami cyberprzemocy korzystajac z internetu i sieci
komoérkowych w zdecydowanej wigkszosci (88,8%) przyznali, ze spotkali si¢
z takimi aktami cyberprzemocy, jak zastraszanie, szantazowanie, wySmiewa-
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nie, obrazanie, wlamania na konta mailowe, konta na portalach spotecznos-
ciowych, podszywanie si¢ pod innych, rozpowszechnianie kompromitujgcych
informacji, zdje¢ lub filmow etc.

O tak O nie

Rysunek 2. Czgsto$¢ wystegpowania zjawiska cyberprzemocy w badanej grupie
(N=281); zrdédto: opracowanie wtasne

W badanej populacji ponad polowa respondentéw (61%) przyznata, ze co
najmniej raz stali si¢ oni ofiarami atakow ze strony sprawcoOw cyberprzemocy,
przy czym 33,1% tej grupy przyznato, ze byli oni ofiarami cyberprzemocy wig-
cej niz jeden raz.

Ofiary cyberprzemocy przyznaty, ze w czasie ataku ze strony sprawcy od-
czuwaly one strach (36,6%), ztosé/irytacje (33%) oraz zawstydzenie (30,4%)
zaistnialg sytuacja (n=172).

Dyskusja

Podsumowujac otrzymane wyniki badan mozna stwierdzi¢, ze mtodziez
gimnazjalna ma bardzo matg wiedz¢ na temat cyberprzemocy. Wigkszos¢
ankietowanych za cyberprzemoc uznaje ataki werbalnej wysylanie grozb
w strong ofiary i szantazowanie jej. Nie utozsamiajg oni natomiast tego zjawiska
z wy$miewaniem i o§mieszaniem ofiar ataku. Nalezy w tym miejscu podkresli¢
rowniez, ze zdaniem osob biorgcych udzial w badaniu kwestionariuszowym ta-
kie dziatania jak rozpowszechnianie kompromitujacych czy o$mieszajacych in-
formacji i materialéw oraz dalsze udost¢gpnianie otrzymanych informacji tego
typu nie wyczerpuje znamion cyberprzemocy. Takie wyniki wskazujg na niski
poziom wiedzy respondentoéw na temat cyberprzemocy.

Przedstawione wyniki mogg by¢ porownywane do wynikéw uzyskanych
przez innych badaczy. Cho¢ uczniowie biorgcy udzial w analogicznych ba-
daniach zadeklarowali, ze byli informowani na temat cyberprzemocy i ich
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skutkéw to jednak poziom ich wiedzy nie byt znaczaco wyzszy niz poziom
w badanej grupie’. Respondenci, podobnie jak badana populacja, nie potrafi-
li, bowiem prawidtowo scharakteryzowac zjawiska cyberprzemocy oraz podaé
zjawisk wyczerpujacych znamiona cyberprzemocy.

Tak niski poziom wiedzy na temat badanego zjawiska wynika¢ moze z fak-
tu, Ze obecnie nie istnieje w grupie mtodych osob (12-17 rok zycia) powszechny
zwyczaj podejmowania rozmoéw o przykrych czy trudnych sytuacjach zycio-
wych, wérod ktorych znajduja sie zjawiska wyczerpujace znamiona przemocy
elektronicznej. Mtode osoby nie majg rowniez nawyku przekazywania infor-
macji o tym, ze staly si¢ ofiarami cyberprzemocy lub byty swiadkami tego
zjawiska'®. Pozwala to na wysuniecie stwierdzenia, iz mtode osoby powinny
rozwigzywaé swoje problemy zwigzane z przemoca elektroniczng we wtasnym
zakresie.

Wspomniane badanie ukazuje réwniez, ze dzieci i mlode osoby w trud-
nych sytuacjach zyciowych zwigzanych z przemocg elektroniczng ewentualne;j
pomocy i wsparcia szukaja wsrdd rowiesnikow. Jak podaje autor rodzice oraz
pedagodzy staja sie zrédtem pomocy i1 wsparcia dla oséb bedacych ofiarami
cyberprzemocy niezwykle rzadko (6-12%)"'.

Wyniki badan wtasnych ukazaty rowniez niski poziom wiedzy uczniow
szkot gimnazjalnych na temat mozliwo$ci ochrony przed atakami cyber-
przemocy. Poziom ten wynika¢ moze z niskiej $wiadomosci réoznego rodza-
ju zagrozen jakie powiazane sa z wykorzystywaniem nowoczesnych mediow
elektronicznych. Cho¢ mtode osoby styszaly o takich zjawiskach jak obrazanie
lub wy$miewanie innych osoéb w sieci to wcigz niewiele z nich utozsamia je
z cyberprzemocg'. Nie majac doktadnej wiedzy na temat zagrozenia jakim jest
przemoc z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informatycznych bar-
dzo czgsto nie majg §wiadomosci zagrozenia. To z kolei wptywa na ich niemoc
oraz czesty brak reakcji w czasie atakow sprawcoOw cyberprzemocy.

W badanej populacji zjawisko cyberprzemocy jest zjawiskiem wystepu-
jacym z duza czgstoscia, co jest bardzo niepokojace i stanowi podstawe do
porownan i dalszych rozwazan w tym aspekcie. Nalezy jednak podkresli¢, ze
wyniki te sg zblizone do wynikow otrzymanych przez innych badaczy.

Badania przeprowadzone przez Wojtasika ukazaly, ze w zbadanej przez
niego grupie az 52% uczniéow spotkato si¢ w sposob bezposredni ze zjawi-
skiem cyberprzemocy zaréwno w sieci internetowej jak i za posrednictwem

% A. Latos (red.), Zjawisko przemocy réwiesniczej z wykorzystaniem nowych technologii informacyj-
nych, Specjalistyczna Poradnia Profilaktyczno-Terapeutyczna w Tarnowie, Tarnow 2008.

10°p, Janczewski, Przemoc rowiesnicza a media elektroniczne, Badanie geminysAdHoc dla Fundacji
Dzieci Niczyje, Warszawa 2007.

" Tamze.
12.J. Pyzalski, Agresja elektroniczna dzieci i mlodziezy — rézne wymiary zjawiska, Wydawnictwo Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej w Lodzi, £.6dz 2009.
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sieci telekomunikacyjnych. W czasie tych atakow doznawali oni wulgarnego
wyzywania (47%), ponizania, os§mieszania i upokarzania (21%) oraz straszenia
i szantazowania (16%). Jeszcze wigksza byta grupa badanych, ktérzy przyznali,
ze byli obiektem zdje¢ czy filmow zrobionych i rozpowszechnionych bez ich
zgody (57%). Warto w tym miejscu podkresli¢, ze w zdecydowanej wigkszosci
przypadkow sprawcami cyberprzemocy sa realni znajomi — rowiesnicy ofiar®.

Rowniez w wynikach otrzymanych przez Latos az 85% badanych cho¢ raz
padto ofiara jakiegokolwiek rodzaju przemocy elektronicznej. Najczesciej mio-
de osoby padaty ofiarg o§mieszania lub ponizania ze strony sprawcy lub spraw-
cOW (25%) oraz straszenia lub szantazowania (15,8%) zaréwno za pomoca
internetu jak i sieci telekomunikacyjnych. Akty cyberprzemocy wywotywaty
u ich ofiar ztos¢ (35,8%), smutek (16%), irytacje (12%) oraz wstyd (8%). Nalezy
w tym miejscu podkresli¢, ze w tej grupie az 20% ankietowanych zadeklarowa-
to, Ze atak ze strony sprawcy przemocy byt im zupelnie obojetny'.

Wyniki innych badan prowadzonych w Polsce odbiegaja nieco od dotych-
czas przedstawionych danych oraz wynikow badan wlasnych®. Zgodnie z nimi
stycznos$¢ z cyberprzemoca miato 22% dziewczat oraz 11% chtopcow pomie-
dzy 12. a 18. rokiem zycia.

Badacze szacujg, ze skala oraz rozpowszechnienie zjawiska waha si¢
w bardzo szerokich granicach 10-42% w odniesieniu do do$wiadczania wik-
tymizacji'® oraz 3-23% w odniesieniu do doswiadczania sprawstwa przemocy
elektronicznej”. Jako gtowne zrodto tak znaczacych roéznic podaja oni odmien-
ne podejscie metodologiczne autorow poszczegdlnych badan oraz odmienny
sposob definiowania badanego zjawiska.

Niemniej jednak niezaleznie od doktadnych wynikéw badan poszczegol-
nych autoréw we wszystkich pojawia si¢ jeden spdjny wniosek — cyberprzemoc
jest coraz powszechniejszym zjawiskiem wsrod dzieci i mtodziezy i wymaga
ono dalszej eksploracji badawczej.

Whioski

Przytoczone fakty pozwalajg z powodzeniem wnioskowac na temat istotno-
$ci podjetej problematyki badan oraz koniecznosci przeprowadzenia dalszych
analiz zjawiska. Na podstawie danych, ktore uzyskano dzigki wykorzystaniu

13 L. Wojtasik, Przemoc réwiesnicza a media elektroniczne, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej w Lodzi, £o6dz 2009.

% A. Latos (red.), Zjawisko przemocy réwiesniczej z wykorzystaniem nowych technologii informacyj-
nych, Specjalistyczna Poradnia Profilaktyczno-Terapeutyczna w Tarnowie, Tarnow 2008

15 R.M. Kowalski, S.P. Limber, Electronic bullying among middle school students, “Journal of Adoles-
cent Health” 2009, 41(6), 22-30.

16 E.M. Kraft, . Wang, Effectiveness of cyber bullying prevention strategies: a study on students’ per-
spectives. “International Journal of Cyber Criminology”, 2009, 3(2), 513-535.

17 R.M. Kowalski, S.P. Limber, PW. Agatston, Cyberprzemoc wsréd dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2010.
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metody kwestionariuszowej oraz skorelowaniu ich z dostgpnym pismienni-
ctwem fachowym, mozna wyciggna¢ nastgpujace wnioski merytoryczne:

1. Wiedza ucznidow szkoét gimnazjalnych na temat cyberprzemocy jest ni-
ska i wymaga uzupetnienia oraz dalszego poglebiania.

2. Mtodziez nie majac wystarczajacej wiedzy na temat zjawiska przemo-
cy z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informatycznych nie
maja $wiadomosci zagrozen, jakie moga ja spotka¢ w czasie korzysta-
nia z sieci.

3. Mtodziez gimnazjalna posiada niewielki zasob wiedzy na temat moz-
liwosci ochrony przed atakami sprawcow cyberprzemocy.

4. Cyberprzemoc jest powszechnym zjawiskiem w badanej populacji
o czym $wiadczy¢ moze odsetek 0sob, ktore przyznaty sig, ze cho¢ raz
byty ofiarami cyberprzemocy.

W zwiazku z powyzszym zaleca si¢ wprowadzenie dzialan majacych na
celu zwigkszenie wiedzy i $wiadomos$ci miodych ludzi w zakresie zagrozen
jakie mogg ich spotka¢ w czasie korzystania z sieci internetowej oraz sieci tele-
komunikacyjnych. Dziatania te powinny by¢ rowniez nakierowane na ukazanie
mtodym osobom mozliwosci ochrony przed ewentualnymi atakami sprawcoéw
cyberprzemocy.
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Streszczenie
Poczucie bezpieczenstwa w gimnazjach matopolskich w swietle badan empirycz-
nych w latach 2003-2013
W opracowaniu, ktore przedstawiamy czytelnikowi zaprezentowano badania bez-
pieczenstwa w gimnazjach Matopolski, przeprowadzone przez Kuratorium O$wia-
ty w Krakowie w latach 2006-7, a takze we wspotpracy z Instytutem Psychologii
Stosowanej Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach 2011-2013. Ich opis zostat po-
przedzony przytoczeniem najistotniejszych ustalen podobnego (cho¢ reprezentu-
jacego inne podejscie metodologiczne) projektu badawczego, ktory zrealizowano
w szkotach krakowskich w latach 2003-4.
Zaprezentowane wyniki badan i wnioski wynikajace z ich analizy nasuwaja szereg
niepokojacych refleksji. Dotycza one braku przygotowania szkot, a w szczegolno-
$ci pedagogow, do radzenia sobie ze wspotczesnymi problemami pojawiajacymi si¢
w szkole. Szkolna profilaktyka ma charakter formalny, jest pozbawiona podejscia
systemowego, rzetelnej diagnozy oraz profesjonalnej ewaluacji. Niepokoi¢ moze
réwniez brak zaufania mtodziezy do dorostych oraz uznawanie przez uczniow za
normalne réznych przejawow patologii, z ktorymi spotykaja si¢ na terenie szkoty.

Key words
Lower high school, sense of safety, the province of Matopolska .

Summary

Sense of safety in lower secondary schools in the province of Malopolska in the
light of empirical research conducted in years 2003-2013

The paper presents results of research on safety in lower secondary schools in the
province of Matopolska, conducted by the Board of Education in Cracow in the
years 2006-7, and in collaboration with the Institute of Applied Psychology, Jagiel-
lonian University in the years 2011-2013. Their description was preceded by quot-
ing the most important findings of a similar research project (although representing
a different methodological approach), which was carried out in Cracow schools in
the years 2003-4.
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The results presented give raise to a number of disturbing reflections. These include,
for example, lack of preparation on behalf of teachers in dealing with contempo-
rary problems occurring at schools. Prevention of deviant behaviour and violence
in schools is largely a formality, devoid of a systemic approach, reliable diagnosis
and professional evaluation. Another disturbing fact is the distrust youth have of
adults. Furthermore, when faced with various pathologies in school (e.g. violence),
some students consider it normal.

Wprowadzenie

Woezesna faza dorastania ze wzgledu na intensywny rozwdj jednostki w sferze
somatycznej i emocjonalnej jest trudnym, pelnym napie¢ okresem rozwojowym,
ktoremu towarzyszg konflikty (zarowno wewngtrzne, jak i z otoczeniem spo-
lecznym, zwlaszcza dorostymi). Dorastajgcy rozwijaja si¢ tez intelektualnie, co
powoduje, iz dostrzegaja wiele zjawisk, ktore zaczynajg traktowaé jako zagro-
zenia. Angazujg si¢ rowniez mocno w dziatalno$¢ grup réwiesniczych (takze
destruktywnych) oraz czgsciej, niz dzieci padaja ofiarami zagrozen zwigza-
nych z ich aktywnos$cia. Prawidtowosci, o ktérych mowa dotyczg mtodziezy na
catym $wiecie. Mlodziez w wieku gimnazjalnym jest grupa, wsrod ktorej ob-
serwuje si¢ coraz wczesniej rozpoczynane eksperymentowanie z uzywaniem
substancji psychoaktywnych, a takze zachowania przestepcze o réoznym nasi-
leniu'. Do czesci z nich dochodzi na terenie szkét oraz instytucji opiekunczo
— wychowawczych. Wedtug danych Komendy Glownej Policji, w 2012 roku na
terenie szkot i innych placowek oswiatowych popetniono prawie 25 tys. prze-
stepstw. Policja zatrzymata na terenie naszego kraju 14.645 nietrzezwych osob
ponizej 18 roku zycia (por. http:/statystyka.policja. pl/st/wybrane-statystyki/.
Migdzy innymi dlatego nalezy monitorowaé poziom bezpieczenstwa w gimna-
zjach oraz identyfikowaé ewentualne zagrozenia.

W opracowaniu, ktore przedstawiamy czytelnikowi zaprezentowano prze-
prowadzone przez Kuratorium O$wiaty w Krakowie w latach 2006-7 badania
bezpieczenstwa w gimnazjach, a takze we wspotpracy z Instytutem Psycho-
logii Stosowanej Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach 2011-2013. Ich opis
zostal poprzedzony przytoczeniem najistotniejszych ustalen podobnego (cho¢
reprezentujacego inne podejscie metodologiczne) projektu badawczego, ktory
zrealizowano w szkotach krakowskich w latach 2003-4. Badania, ktorych wy-
niki prezentujemy, zrealizowano zatem w matopolskich gimnazjach w trzech
etapach. Odbywaty si¢ one w latach:

— 2003-2004 objeto nimi wowczas Il 1 IV dzielnic¢ miasta Krakowa.

W badaniach ankietowych uczestniczyto 107 nauczycieli gimnazjow
oraz 569 gimnazjalistow;

"' Por. K. Zajaczkowski (1997). Profilaktyka zachowar dewiacyjnych dzieci i mlodziezy, Gottfredson,
D.C. (2001). Schools and Delinquency, A. Barczyk, Dziatania zapobiegajqgce wystgpowaniu przemocy
i agresji w szkole. ,Nauczyciel i Szkota”, 2008, nr 3-4 (40-41).
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2005-2007 objeto nimi wszystkie gimnazja w Matopolsce. W tym eta-

pie uczestniczyto 629 dyrektorow i 23 907 uczniéw matopolskich gim-
nazjow, w tym 11709 dziewczat i 12198 chlopcow;

2009-2013 ten etap sktadat si¢ z dwoch faz. W pierwszej z nich an-

kietowaniem objeto dyrektorow 573 ogodlnodostepnych gimnazjow,
a w drugiej uczniéw 52 gimnazjow. Ankiety wypetnito 509 dziewczat
oraz 543 chlopcow?.

Przedmiot i cel badan

Celem badan byto uzyskanie informacji na temat stanu bezpieczenstwa
w gimnazjach oraz podjetych dzialaniach profilaktycznych, a takze moni-
torowanie zmian zachodzacych w tym obszarze funkcjonowania placdéwek
edukacyjnych. W zwigzku z powyzszym sformutowano nastgpujace pytania
badawcze:

L.

2.

Jak ksztattuje si¢ poziom bezpieczenstwa w matopolskich gimnazjach
w ocenie dyrektorow szkot?
Jak oceniajg poziom bezpieczenstwa w szkolach malopolscy gimna-
zjalisci?
Jakie zagrozenia bezpieczenstwa mozna uznac¢ za dominujace w mato-
polskich gimnazjach?
Czy dyrektorzy gimnazjow dysponuja, adekwatnym do stanu rzeczy-
wistego, rozpoznaniem poziomu bezpieczenstwa w kierowanych szko-
tach oraz majg rozeznanie w obszarze dominujgcych zagrozen?
W jaki sposéb szkotly (nauczyciele, dyrektorzy) radza sobie z proble-
mami wychowawczymi zwigzanymi z bezpieczenstwem uczniow?
Jakie dziatania podejmujg gimnazjalisSci w sytuacjach zagrozenia bez-
pieczenstwa (w jaki sposob radza sobie z problemami)?
Jakie dziatania profilaktyczne sg realizowane w gimnazjach? Jak oce-
niana jest ich efektywnos$¢ przez dyrektoréw szkot?
Jakie dziatania proponuja pedagodzy w celu podniesienia poziomu
bezpieczenstwa w gimnazjach?
Czy wystepuje zwigzek pomigedzy poziomem bezpieczenstwa w szko-
le a nastepujgcymi zmiennymi:

— wielkos$cia szkoly mierzong liczbg uczniow,

— lokalizacja szkoty (wie$, mate miasto, duze miasto),

— zabezpieczeniami technicznymi zwigzanymi z bezpieczenstwem,

— dziataniami profilaktycznymi realizowanymi na terenie szkoty?

2 Podane dane liczbowe dotycza ankiet dopuszczonych do analizy statystycznej. Cze$é ankiet wyelimi-
nowano ze wzglgdu na pominigcie w nich niektorych danych istotnych z punktu widzenia realizowanych
badan. Z tego powodu przydatno$¢ ankiet do analizy statystycznej byta niewielka. Inna grupe stanowity
ankiety, w ktorych ujawniono niesp6jnos¢ logiczna pomigdzy poszczegdlnymi odpowiedziami na pytania,
co z kolei sugerowato nierzetelnos¢ osoby wypetniajacej ankietg.
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Zagrozenia i poczucie bezpieczenstwa w gimnazjach II1 i IV dzielnicy
Krakowa w latach 2003-2004 — wyniki badan.

Badania przeprowadzono w okresie od grudnia 2003 do marca 2004 roku,
w dwodch krakowskich dzielnicach: III i IV. Dotyczyty one poczucia bezpie-
czenstwa i zagrozen, z ktérymi stykajg si¢ mieszkancy, w tym takze uczniowie
1 nauczyciele znajdujgcych si¢ na tym terenie szkot. Badania zostaty przygo-
towane przez Instytut Psychologii Stosowanej Uniwersytetu Jagiellonskiego
1 miaty charakter ankietowy. Stanowity wstepny etap programu profilaktycz-
nego, zainicjowanego przez krakowska policje, we wspotpracy z UJ, samorza-
dem lokalnym i przedstawicielami spotdzielni mieszkaniowych. W badaniach
wzieto udziat 402 nauczycieli (w tym 107 nauczycieli gimnazjow) oraz 1844
uczniow (w tym 569 uczeszczajacych do gimnazjum)®.

Wyniki badan wskazujg na to, ze szkota jest miejscem raczej lubianym
przez uczniow — 41% ankietowanych deklarowato, ze czuje si¢ w niej dobrze
lub bardzo dobrze. Jednak 15% okreslato swoje samopoczucie w szkole jako zte
lub zdecydowanie zte. Najczes$ciej proponowang zmiang, ktora mogtaby dopro-
wadzi¢ do poprawy ich samopoczucia w szkole byta zmiana sposobu przekazy-
wania wiedzy przez niektorych nauczycieli (postulowana przez ponad polowe
ankietowanych uczniéw), natomiast blisko potowa uczniow zwrocita uwage na
niewlasciwe zachowanie swoich kolegéw. Czestym postulatem byta takze zmia-
na sposobu traktowania ucznidw przez nauczycieli oraz poprawa wyposazenia
sal. Mtodziez czuje si¢ w szkole stosunkowo bezpiecznie, przy czym znaczaco
nizszy poziom poczucia bezpieczenstwa charakteryzowat uczniow gimnazjow,
niz szkot podstawowych i ponadgimnazjalnych. Ankietowani nauczyciele gim-
nazjow czuli si¢ bardzo bezpiecznie w miejscu pracy. Co cieckawe, poréwnanie
poczucia bezpieczenstwa nauczycieli i ucznidw pokazato, iz w gimnazjach po-
czucie bezpieczenstwa nauczycieli byto znaczaco wyzsze, niz ich uczniow.

W badaniach analizowano takze rézne zjawiska negatywne zagrazajace
uczniom w drodze do szkoty i w samej placowce, starajac si¢ spojrze¢ na nie
zardwno z perspektywy uczniow, jak i nauczycieli. Nauczyciele i uczniowie
szko6t gimnazjalnych oceniajac zagrozenia towarzyszace mtodziezy w drodze
do szkoty byli zgodni jedynie w ocenie agresji stownej i fizycznej, jako najpo-
wazniejszych niebezpieczenstw. Nauczyciele dodawali do tego jeszcze czeste
palenie papieroséw przez uczniow. Ich zdaniem uczniom czasami zagrazaja
takze kradzieze, wymuszenia, pobicia oraz dost¢p do narkotykoéw. Z kolei,
W opinii ucznidw, w drodze do szkoly oprocz agresji stownej i fizycznej, spo-
tykali si¢ oni niekiedy takze z wypadkami drogowymi, kradziezami i wymu-
szeniami. Ich zdaniem niezwykle rzadko zagrazal im kontakt z narkotykami.
Generalnie nauczyciele szacowali zagrozenia w drodze do szkoty jako bardziej

3 Por. Wysocka-Pleczyk, M., Passowicz, P., Piotrowski, P. i Wozniak, U. (2004). Zagrozenia i poczu-
cie bezpieczenstwa w opinii nauczycieli i uczniow szkot krakowskich; Piotrowski, P. i Wysocka-Pleczyk,
M. (2005). Bezpieczna szkota. Psychologia w Szkole.
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niebezpieczne dla ucznidéw, niz spostrzegali to sami uczniowie (dotyczy to
zwhaszcza dostepu uczniow do narkotykow, a takze takich zjawisk jak: agresja
stowna i fizyczna, czy kradzieze).

Nauczyciele 1 uczniowie roznili si¢ takze w ocenie miejsc uwazanych przez
nich za najbardziej zagrozone wystgpowaniem zjawisk negatywnych w szkole.
Uczniowie stwierdzali, ze zjawiska negatywne wystepuja przewaznie w oko-
licach bramy wejsciowej, na korytarzu szkolnym, w toalecie i w szatni. Nato-
miast nauczyciele uwazali, ze najwigksze zagrozenia wystepuja w toaletach,
a nastepnie w okolicach bram, szatni, boiska i korytarzy.

W okolicach bramy, zar6wno w opinii uczniow, jak i nauczycieli wyste-
powala agresja stowna, zaczepki ze strony dorostych i mtodziezy, agresja
fizyczna, pobicia, wymuszenia i kradzieze, a takze palenie papierosow. Czasa-
mi dochodzito takze do aktow wandalizmu, niszczenia cudzych rzeczy i picia
alkoholu przez uczniéw. Zaréwno w opinii nauczycieli jak 1 uczniow w toale-
tach dochodzi do aktéw wandalizmu, palenia papierosow, przemocy stownej
i fizycznej. Nauczyciele uwazali ponadto, ze pojawiaja si¢ tam czasami narko-
tyki, podczas, gdy mtodziez uwazala to zjawisko za dos¢ rzadkie, wskazujac
raczej na problem spozywania alkoholu przez uczniow. Na szkolnym korytarzu
w opinii obydwu badanych grup bardzo czesto dochodzito do agresji stownej
i fizycznej, pobic, niszczenia cudzych rzeczy i mienia szkoty. Obie strony byty
dos¢ zgodne w ocenie zagrozen wystepujacych w szatni (przemoc stowna
i kradzieze), jednak uczniowie wskazywali czgsciej niszczenie cudzych rzeczy
i mienia szkoty (blisko 1/3 ankietowanych), niz na przemoc fizyczna.

Niezwykle negatywnym zjawiskiem w szkole jest agresja stowna — 2/3 ucz-
niow uwazalo, ze dochodzi do niej na korytarzu, zdaniem 48% w klasie, 43%
wskazato na jej wystgpowanie na szkolnym boisku, za§ w opinii 41% miata
ona miejsce w szatni, w toaletach, a takze na sali gimnastycznej (uwazanej za
najbezpieczniejsze miejsce w szkole).

Oceniajac czgstotliwos¢é wystepowania poszczegélnych zagrozen ankieto-
wani uczniowie uwazali, ze w szkole czgsto pojawia sie agresja stowna i lekce-
wazenie polecen nauczyciela. Czasami dochodzi takze do palenia papierosow
przez ucznioéw, konfliktéw miedzy nauczycielami a rodzicami uczniow, agre-
sji fizycznej, niszczenia cudzych rzeczy i dreczenia mlodszych uczniow przez
starszych. W szkole zdarza si¢ takze picie alkoholu przez mtodziez, kradzieze,
niszczenie mienia szkoty, zabieranie rzeczy osobistych (telefondw, ubran, itp.)
i pienigdzy. Stosunkowo rzadkim zjawiskiem byl, ich zdaniem, dostep do nar-
kotykow oraz zabieranie koledze/kolezance drugiego $niadania.

W opinii nauczycieli Zadne z analizowanych zjawisk nie wystepuje w szko-
le czgsto. W przecigtnym stopniu pojawiaja si¢ przemoc stowna, palenie pa-
pierosOw przez ucznidow, niszczenie mienia szkoty, przemoc fizyczna i zanik
autorytetu nauczyciela. W umiarkowanym stopniu wystepuje brak motywa-
cji do pracy u nauczycieli, niszczenie cudzych rzeczy, kradzieze, zabieranie
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rzeczy osobistych i konflikty migdzy nauczycielami a rodzicami uczniéw. Zda-
rzato si¢ takze zabieranie pieniedzy i picie alkoholu przez ucznidéw. Do raczej
rzadkich zjawisk nalezaty: narkotyki i kradziez drugiego $niadania.

Interesujacych informacji dostarcza porownanie sagdéw ucznidOw o zagro-
zeniach wystepujacych w szkole z tym, co rzeczywiscie widzieli. Zjawiska ta-
kie jak: sprzedaz narkotykow, kradzieze, spozywanie alkoholu przez uczniow,
zabieranie rzeczy osobistych, konflikty migedzy nauczycielami a rodzicami,
czgsciej sa postrzegane przez ankietowanych jako te, ktore moga pojawiac si¢
w ich szkole i oceniaja je jako zagrazajace, niz rzeczywiscie obserwowali ich
wystgpowanie na terenie szkoty. Natomiast agresja stowna i fizyczna byly zja-
wiskami cze$ciej przez ucznidw obserwowanymi, niz ocenianymi przez nich
jako zagrozenia.

W badaniach pojawity si¢ takze roznice pomiedzy tym, jakie zjawiska
nauczyciele uwazali za zagrazajace w ich szkole, a tym, co w rzeczywisto-
$ci obserwowali uczniowie. Nauczyciele zdecydowanie przeceniali zjawiska
zwiazane z dostegpem do narkotykow na terenie szkoty, kradziezami, zabiera-
niem pieni¢dzy, niszczeniem mienia szkoty, a takze konfliktami z rodzicami
uczniow. W opinii mlodziezy zjawiska te mozna byto w szkole zaobserwowaé
znacznie rzadziej niz oceniajg to nauczyciele. Natomiast ich zdaniem zjawiska-
mi, ktore obserwuja na terenie szkoty czesciej, niz okreslali to nauczyciele jest
agresja stowna i lekcewazenie polecen nauczycieli, przeszkadzanie w prowa-
dzeniu lekcji, itp. Zjawisk tych nauczyciele wydawali si¢ nie doceniac.

Jesli chodzi o osobiste doswiadczenia wiktymizacyjne, badani uczniowie
gimnazjow najczesciej deklarowali, iz byli ofiarami ,,fali” w szkole. Do bycia
obiektem brutalnych zartow ze strony starszych kolegdw przyznata si¢ ponad
potowa ankietowanych (w tym wielokrotnie dreczonych byto 35% gimnazjali-
stow). Ponad 20% uczniow byto ofiarami kradziezy na terenie szkoty. Co pia-
temu ankietowanemu grozono pobiciem, a do bycia ofiarg pobicia przyznato
si¢ 16,4% badanych. Zakup narkotykow na terenie szkoty proponowano 7,5%
uczniow gimnazjum. Uczniowie, ktorzy byli §wiadkami Iub ofiarami wymie-
nionych zachowan moéwili o nich: rodzicom (30,4%), przyjaciotom (30,3%),
nauczycielom (21,2%), policji (3,2%). Nikomu nie powiedziato o tym fakcie
12,8% badanych. Blisko potowa ankietowanych uczniéw obawiata si¢ swoich
szkolnych kolegow. 26% deklarowalo, ze obawia si¢ co najmniej kilku oséb,
a ok. 8% wskazalo, ze w szkole istnieje duza grupa osoéb, ktore wzbudzaja
w nich lek.

Jak wynika z przytoczonych danych, niepokojace sa rozmiary szkolnego

»drugiego zycia” — roznego rodzaju przejawow znecania si¢ uczniow starszych
nad mtodszymi. Psychologiczne nastepstwa takiego stanu rzeczy sag trudne do
oszacowania, tym bardziej ze znaczna grupa ofiar nie chce mowic¢ o fakcie
krzywdzenia lub szuka pomocy u réwiesnikow.
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Nauczyciele gimnazjum, ktérych pytano o dziatania zaradcze podejmowa-
ne w przypadku wystapienia zagrozen na terenie szkoty deklarowali, iz byty
to: rozmowa z innymi nauczycielami, z pedagogiem szkolnym, z rodzicami
uczniéw sprawiajacych problemy wychowawcze oraz dyrekcja szkoty. Dzie-
sigciokrotnie mniej wskazan dotyczylo rozmowy ze sprawcami oraz policja.
Podmioty, z ktérymi nauczyciele chcieliby wspdtpracowaé w obszarze bezpie-
czenstwa w placowce to przewaznie stuzby porzadkowe, a w nastgpnej kolejno-
$ci pracownicy szkoty oraz rodzice.

Wsrod proponowanych przez nauczycieli dzialan na rzecz poprawy bez-
pieczenstwa przewazaty zdecydowanie kontrola os6b i monitoring na terenie
szkot oraz domaganie si¢ skuteczniejszych mozliwosci karania ucznioéw. Tyl-
ko co szosty ankietowany proponowat polepszenie wspotpracy z rodzicami,
a jedynie okoto 5% wspomniato o koniecznosci oddziatywan profilaktycznych.
Jak wida¢, ankietowani nauczyciele gimnazjéw ktadli duzy nacisk na repre-
syjne strategie zaradcze. Brak byto natomiast wystarczajacej $wiadomosci na
temat roli profilaktyki. Niektore z danych otrzymanych w badaniach (nie przy-
taczane tutaj ze wzgledu na brak miejsca) wskazuja takze na duze zagroze-
nie wypaleniem zawodowym ankietowanych nauczycieli szkot gimnazjalnych.
Analiza wynikow badan wskazata takze na to, ze szwankuje komunikacja na
linii szkota — policja. Z jednej strony mamy deklarowang che¢ wspotpracy ze
strony nauczycieli, z drugiej — nauczyciele rzadko konsultowali si¢ z policja
w sytuacji zaistnienia konkretnych zagrozen).

Podsumowujac wyniki badan przeprowadzonych w gimnazjach III i IV
dzielnicy Krakowa w latach 2003-4 mozna stwierdzi¢, ze:

— poziom poczucia bezpieczenstwa nauczycieli 1 ucznidow na terenie an-

kietowanych gimnazjow byl zadowalajacy;

— w gimnazjach nauczyciele maja znaczaco wyzsze poczucie bezpie-

czenstwa, niz uczniowie;

— nauczyciele oceniali swoje szkoty jako bezpieczne, w pordéwnaniu

z sytuacja w polskiej o§wiacie. Na taki wynik moglto mie¢ wplyw kil-
ka czynnikow: przede wszystkim media, a szczegodlnie naglosnienie
przez nie ,,sprawy torunskiej™. Media ,,wyciagnety” sprawe na jaw,
zdefiniowaty problem spoteczny pt. patologia funkcjonowania szkoty
i zajely si¢ nastgpnymi ,,gorgcymi’” tematami. Interpretujac te sytuacje
z punktu widzenia mechanizmow psychologicznych: uswiadomienie
zagrozenia wplynelo na spadek poczucia bezpieczenstwa nauczycieli,
przy rownoczesnym braku zdefiniowania sposobow zapobiegania lub
radzenia sobie z patologig. Stad wtasna szkota mogta si¢ jawi¢ jako
bezpieczna w porownaniu z ,,innymi, o ktorych piszg media”. Ponad-

4 Chodzi o sytuacje znecania si¢ nad nauczycielem przez uczniow, nagrang przez jednego z nich i upub-
liczniong za posrednictwem Internetu.
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to rzeczywisto$¢ znana na co dzien, ,,oswojona” zawsze wydaje si¢
bezpieczniejsza od obszarow nieznanych lub takich, ktorych bezpo-
srednio nie doswiadczylismy. Moze tutaj takze pojawic¢ si¢ mechanizm
zaprzeczania. Kazdy cztowiek do normalnego funkcjonowania psy-
chicznego potrzebuje pozytywnego obrazu wlasnej osoby. Nauczycie-
le moga (nie§wiadomie) bagatelizowac rolg zagrozen w ich szkotach,
gdyz uswiadomienie sobie skali zagrozenia musiatoby pociggnac za
soba refleksje ja tez w tym, w pewnym stopniu uczestnicze, 1 w konse-
kwencji, prowadzito do obnizenia samooceny;

nauczyciele, z racji do§wiadczenia zyciowego i specyfiki roli zawodowej,
szacowali wiele zagrozen w drodze do szkoty wyzej, niz uczniowie;
wystepowanie w szkole takich zjawisk jak: narkotyki, kradzieze, za-
bieranie pienig¢dzy, niszczenie mienia szkoty, czy konflikty z rodzica-
mi uczniow bylo przez nauczycieli przeszacowywane, natomiast nie
doceniali oni zagrozen zwigzanych z agresja stowng i lekcewazeniem
przez mtodziez polecen nauczyciela;

liczbe ofiar kradziezy (ponad 20%) oraz ,fali” wsrdd uczniow, a tak-
ze uczniow, ktorzy odczuwajg lgk przed szkolnymi kolegami moz-
na okresli¢ jako znaczng. Szczegdlnie grozne sg rozmiary ,,fali”, bo
z jednej strony duza czes$¢ ofiar przemocy staje si¢ w przysztosci na-
pastnikami, z drugiej za$§ utwierdza to sprawcow w ich zachowaniach
agresywnych oraz w poczuciu bezkarnosci;

niepokojacy jest fakt, iz wielu gimnazjalistow, ktorzy byli ofiarami
przemocy nie zgtasza nikomu tego typu zdarzen;

wsrod proponowanych dziatan na rzecz poprawy bezpieczenstwa zde-
cydowanie przewazaty rozwigzania represyjne;

niezadowalajaca jest wspotpraca na linii szkota — policja i dlatego
warto pomysle¢ o opracowaniu zasad przyjaznej, obopdlnie korzyst-
nej wspolpracy miedzy tymi instytucjami. Istnieje tez potrzeba lepszej
koordynacji dziatan profilaktycznych w spotecznosciach lokalnych.
Nalezatoby rozpocza¢ od diagnozy potencjalnych zagrozen i potrzeb
w zakresie bezpieczenstwa dla catej spotecznosci (np. dzielnicy, osied-
la), a nie dla poszczegdlnych placowek. Szkoty nie dziataja ,,w proz-
ni” — zycie mtodych ludzi toczy si¢ poprzez uczestnictwo w roznych,
szeroko rozumianych, instytucjach spotecznych. Wazna jest zatem
catosciowa wizja dziatan na rzecz bezpieczenstwa oraz koordynacja
wysitkéw réznych podmiotéw zmierzajacych do jej realizacji.

Bezpieczenstwo w percepcji oséb dorostych

W tabeli 1 podano liczbowe zestawienia zagrozen zidentyfikowanych we
wszystkich gimnazjach na przestrzeni roku szkolnego 2005/06 oraz 2006/07
(dane zostaty podane przez dyrektoréw szkot).
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Tabela 1.
Kategoria zachowania Liczba zdarzen

Pobicia 1292
Molestowanie seksualne 35
Kradziez 1113
Spowodowanie uszczerbku zdrowia® 245
Rozpowszechnianie $srodkéw

psychoaktywych. 172

Pobiezna analiza powyzszej tabeli wskazuje na fakt, iz wg rozeznania
dyrektorow w kierowanych przez nich szkotach nie dochodzi do zbyt wielu
czynow karalnych, badz tego typu zdarzenia nie sg im znane. Udzielajacy in-
formacji dyrektorzy szkot rownie pozytywnie postrzegaja zachowania uczniow

wobec siebie (wykres 1).

Wykres 1.
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Jak wynika z wykresu 1 najczes$ciej pojawiajacym si¢ problemem w kontak-
tach réwiesniczych jest agresja stowna w postaci uzywania stow wulgarnych,
przezywania, obmawiania i o$mieszania. Na drugim miejscu plasuje si¢ zjawi-
sko niszczenia mienia. Wg dyrektoréw w szkotach rzadko lub bardzo rzadko
odnotowuje si¢ zjawiska znegcania si¢ ucznia/uczniow nad kolega/kolezanka
(,,koziol ofiarny”, izolowanie, zastraszanie), niezbyt czgsto dochodzi réwniez

do bojek i wymuszen oraz uzywania substancji psychoaktywnych.

Podobnie bezpieczenstwo w szkotach zostato ocenione przez dyrektoréw
gimnazjow w III etapie badan. W tabeli 2 podano liczbowe zestawienia czgsto-
tliwosci zagrozen zidentyfikowanych we wszystkich gimnazjach w Matopolsce

na przestrzeni roku szkolnego 2009/10 oraz 2010/11.

5 W tej kategorii badani wymieniali, miedzy innymi, zdarzenia bedace rezultatem nieszczesliwego wy-
padku w czasie lekcji wychowania fizycznego. Byty to wypadki, ktore nie wynikaty z popelnienia czynu

karalnego.

B Bardzo czesto
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Tabela 2.
Czgsto Rzadziej niz raz Nigdy lub rzadko
(raz w miesigcu | w miesigcu, czgsciej (raz w roku lub
lub czgsciej) (%) niz raz w roku (%) rzadziej) w %
Kradziez 0,01 29,67 69,83
Bojka 6,81 58,29 34,9
Wymuszenia 1,05 20,9 78,05
Znecanie si¢ nad uczniem 3,49 35,08 61,43
Handel narkotykami 0 0 100
Niszczenie przedmiotow 16,93 63,7 19,37
Uczniowie pod wptywem 0 15.88 84.12
alkoholu
Uczniow1'e pod wptywem 0 0 100
narkotykow
Uczmow1e”p0d wplywem 0 0 100
,dopalaczy

W matopolskich gimnazjach ogélnodostgpnych praktycznie nie spotyka si¢
uczniéw bedacych pod wptywem narkotykdw, nie ma tez zjawiska handlu nar-
kotykami. Bardzo rzadko pojawiajg si¢ uczniowie pod wptywem alkoholu, ale
51,13% dyrektorow potwierdzilo fakt, ze uczniowie ich szkoty podejmowali
proby spozywania napoi alkoholowych. Ankietowani dyrektorzy zdecydowa-
nie zaprzeczaja temu, ze uczniowie eksperymentuja z ,,dopalaczami” lub inny-
mi substancjami psychoaktywnymi. (36,13% badanych).11,52% ankietowanych
nie posiada wiedzy na ten temat. Bardzo rzadko lub w ogole nie odnotowuje
si¢ w gimnazjach wymuszen, nieco czesciej pojawia si¢ zjawisko znecania nad
rowiesnikami. Najwigkszymi problemami sg niszczenie wyposazenia szkoty
oraz bojki. W 69,83% szkot kradzieze nie zdarzaja si¢ w ogole lub dochodzi do
nich raz w roku i rzadziej. Ponadto 20,77% ankietowanych dyrektoréw gimna-
zjow stwierdza, ze do ich szkot nie uczeszczajg uczniowie z grup wysokiego
ryzyka, do ktorych zaliczane sg dzieci i mtodziez wywodzacy si¢ z rodzin dys-
funkcyjnych, zagrozeni wychowawczo, eksperymentujacy ze Srodkami psy-
choaktywnymi, sprawiajacy problemy wychowawcze, itp.
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Kolejne pytanie dotyczyto zachowan uczniéw w stosunku do nauczycieli.
Uzyskane wyniki pokazuje wykres 2.

Wykres 2.
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W gimnazjach na terenie wojewodztwa matopolskiego w opinii badanych
dyrektoréw praktycznie nie dochodzi do nagannych zachowan uczniow wobec
nauczycieli w formie stosowania przemocy fizycznej, czy tez wymuszen. Od-
notowywane sg natomiast przypadki agresji stownej w postaci przezywania,
obmawiania lub o$mieszania. Pojawily si¢ rowniez sygnaly dotyczace prob za-
straszania nauczycieli. Tego typu przypadki zdarzajg si¢ jednak rzadko lub bar-
dzo rzadko. Reasumujac t¢ cz¢$¢ analizy danych nalezy stwierdzi¢, ze zarowno
w II jak i III czg$ci badan dyrektorzy matopolskich gimnazjéw ogoélnodostep-
nych postrzegaja kierowane przez siebie szkoty jako placowki bezpieczne. Na
poziom bezpieczefistwa nie maja wpltywu takie zmienne, jak: Srodowisko,
w ktorym funkcjonuje szkola (wies, male miasto, duze miasto), wielko$¢ szkoty
mierzona liczba oddziatow/ucznidéw, techniczne zabezpieczenia (alarmy, mo-
nitoring, itp.). Poziom bezpieczenstwa w szkotach, w opinii dyrektorow, jest
wysoki bez wzgledu na to, ktéore zmienne sposrod wyzej wymienionych cha-
rakteryzujg ich szkotg. Na skali szesciopunktowej $rednia ocen poziomu bez-
pieczenstwa wynosi 4,97.

W s$wietle powyzszych danych interesujacym jest to, w jaki sposob peda-
godzy radza sobie z problemami zidentyfikowanymi w szkole. Uzyskaniu tych
informacji miato stuzy¢ kolejne pytanie, w ktorym zwrdcono si¢ do badanych
o podanie danych liczbowych dotyczacych wydarzen zgtoszonych do organoéw
$cigania. Analizie poddano zdarzenia zwigzane z przestgpstwami przeciwko
zdrowiu (bojki, agresja fizyczna i psychiczna), przeciwko mieniu (kradzieze)
oraz zjawiska zwigzane ze Srodkami psychoaktywnymi. Wykres 3 prezentuje
analize tych danych.
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Wykres 3.
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Znaczna liczba przypadkow przestepstw 1 wykroczen, o ktérych dowiaduja
si¢ pedagodzy nie trafito do organdw $cigania, lecz byla ,,zalatwiana” na tere-
nie szkoty. Do organdéw $cigania jest zglaszanych: 61,49% przestepstw prze-
ciwko zdrowiu oraz 40,52% przestepstw przeciwko mieniu, pomimo tego, ze
o przestgpstwach tych, zgodnie z obowigzujgcymi przepisami prawa, winna
by¢ poinformowana Policja lub Sad Rodzinny. Zatatwianie tego typu spraw
w szkotach moze wywotywaé u nieletnich sprawcoéw przestgpstw poczucie
pewnej bezkarnosci. Problemy z substancjami psychoaktywnymi sg zgltasza-
ne w szerszym zakresie. Szkoly zgtaszaja nie tylko proby rozpowszechniania
tychze srodkow, ale rowniez eksperymentowanie z nimi przez mtodziez. Stad
roéznica pomiedzy liczba zjawisk zidentyfikowanych i zgloszonych. Szkoty
podejmujg proby rozwigzywania problemow przestgpstw przeciwko zdrowiu
i mieniu na wlasnym gruncie, korzystajac z dostepnych srodkéw wychowaw-
czych i dyscyplinujacych. W przypadku alkoholu i narkotykow nie poprzesta-
ja na takich rozwigzaniach. Reaguja w sposéb jednoznaczny i zdecydowany
zglaszajac do organow S$cigania, co wynika prawdopodobnie z obawy przed
rozprzestrzenieniem si¢ zjawiska uzywania tych substancji do rozmiaréw trud-
nych do opanowania, a takze z duzej wiedzy na temat problemow zwigzanych
z uzaleznieniami (problematyka uzaleznien jest tematem wielu szkolen nauczy-
cieli, jest rowniez naglasniana przez mass-media).

W III etapie badan zwrocono si¢ do pedagogdéw rowniez z pytaniem dotycza-
cym sposobow radzenia sobie z problemami wychowawczymi. 70,33% nauczy-
cieli zawiadamiato rodzicéw ucznia w sytuacji kryzysowej, a w szczegolnosci,
gdy stwierdzono posiadanie, rozprowadzanie, uzywanie substancji psychoak-
tywnych Iub przejawianie innych niepokojacych zachowan. O 50,79% takich
przypadkow zawiadamiano Policj¢ lub sad rodzinny. W pozostatych przypad-
kach uznawano, ze nie ma potrzeby podejmowania tego typu dziatan (,,nie byto
takiej potrzeby”). Oznacza to, ze szkoty w dalszym ciggu podejmujg proby
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rozwigzywania problemow wychowawczych na wlasnym gruncie, korzystajac
z dostepnych srodkow wychowawczych i dyscyplinujacych. Kolejnym pyta-
niem bylo to, czy gimnazja posiadajg mechanizmy (procedury) okreslajace po-
stepowanie pracownikow w sytuacjach kryzysowych takich jak: pobicie ucznia,
kradziez, wymuszenie, ujawnienie ucznia bedacego pod wptywem alkoholu
lub narkotykow, handel narkotykami. 75,04% dyrektoréw odpowiedziato ,,tak”
na to pytanie, a dalszych 20,42% odpowiedzialo, ze posiadaja, ale odnosza-
ce si¢ do niektorych z wyzej wymienionych probleméw. Pozostali dyrektorzy,
w liczbie 4,54%, nie maja w swoich szkotach procedur postgpowania w takich
sytuacjach. W szkotach, ktore posiadajg procedury uwzgledniono wspotprace
ze stuzbg zdrowia, policja, strazg miejska/gminng. Zakres zadan pracownikow
szkoly w obszarze zapewnienia bezpieczenstwa uczniom okresla¢ powinien
statut szkoty. 81,33% dyrektoréw potwierdza fakt, iz w statutach kierowanych
przez nich placowek okreslono zadania wszystkich pracownikow w zakresie
zapewnienia bezpieczenstwa uczniom. W statutach nielicznych szkot (16,58%)
okres§lono zakres tych zadan, ale jedynie w odniesieniu do niektorych pra-
cownikow, a w przypadku statutéw 3 placowek nie sformutowano tych zadan
w ogole.

Sposrod dziatan profilaktycznych realizowanych na terenie szkot najczes-
ciej sa wymieniane (odpowiednio: II etap badan, I1I etap badan):

— szkolne programy profilaktyki (prawie 100% szkét w obydwu etapach

badan),
— pogadanki i1 prelekcje zwigzane tematycznie z bezpieczenstwem
(82,51%, 94.,76%)),

— apele (62,64%, nie wymieniono),

— warsztaty dla uczniow dotyczace, przyktadowo, asertywnosci, radze-
nia sobie ze stresem (45,47%, 46,25%),

— programy profilaktyczne: Siedem krokow, Spdjrz inaczej, Spdjrz ina-
czej na agresje, Noe (przynajmniej jeden z tych programow pojawit si¢
w deklaracjach: 47,38% szkot, 67,89%),

— programy profilaktyczne wiasnej konstrukeji, dostosowane do potrzeb
szkoty (38,63%, 90,58%),

— konkursy zwigzane z problematyka profilaktyki (73,29%, 66,49%),

— udzial w ogdélnopolskich kampaniach profilaktycznych np. Szkota bez
przemocy (60,57%, 58,12%),

— spektakle teatrow profilaktycznych (65,98%, 58,8%),

— szkolenia nauczycieli (77,74%),

— pedagogizacja rodzicow (65,02%, 85,86%).

Z materiatu zebranego w trakcie badan nie mozna okresli¢ warto$ci me-
rytorycznej szkolnych programow profilaktyki oraz autorskich programoéow
profilaktycznych. Warto jednak zwroci¢ uwage na fakt, iz autorski program
profilaktyczny, przed wprowadzeniem w zycie, winien zosta¢ poddany re-
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cenzji specjalisty z zakresu profilaktyki oraz sprawdzony w praktyce. Pro-
cedura taka pozwala potwierdzi¢ przydatnos¢ programu oraz wyeliminowaé
braki, ktorych nie sposob ustrzec si¢ tworzac program. Zle opracowany pro-
gram profilaktyczny moze bowiem przynies¢ wiecej szkod niz pozytku. Stad
tez niezmiernie wazne jest przestrzeganie, dla dobra 0s6b majacych stanowié
grupe odbiorcoéw programu, tej procedury. Tego typu zwyczaj nie obowigzuje
w szkotach i stad mogg nasuwac si¢ watpliwosci, co do warto$ci przedsigwzigé
profilaktycznych przygotowanych przez osoby nie dysponujace odpowiednig
wiedzg 1 umiejetnosciami w zakresie projektowania programéw profilaktycz-
nych. Mozna natomiast, bez zadnych watpliwosci, stwierdzi¢, iz wszelkie od-
dziatywania profilaktyczne polegajace na biernym uczestnictwie mlodziezy
(pogadanki, prelekcje, apele, udziat w spektaklach teatralnych), sg nieskutecz-
ne. Nieskuteczno$¢ tego typu oddzialywan profilaktycznych zostala stwier-
dzona juz w latach 80. ubieglego stulecia. Konkursy i udziat w kampaniach
profilaktycznych moga stanowi¢ jedynie uzupetnienie systemu oddzialywan
profilaktycznych, a nie ich istotg. Cz¢s¢ szkot realizuje programy profilaktycz-
ne takie jak: Siedem krokéw, Spdjrz inaczej, Spojrz inaczej na agresje, Noe. Sa
to programy oparte na wspoétczesnej wiedzy psychologicznej i pedagogicznej
na temat zachowan ryzykownych mtodziezy, sprawdzone w praktyce nie tylko
pod katem ich przydatnosci, ale przede wszystkim efektywnosci oddziatywan.
Dzigki realizacji tych programéw mtodziez poznaje mechanizmy powstawania
tego typu zachowan i, co wazniejsze, uczy si¢ w trakcie realizacji programu
waznych umieje¢tnosci spotecznych i psychologicznych. Nie ulega wigc watpli-
wosci, ze przynoszg one uczniom korzysci, chociaz nie mozna stwierdzi¢, iz
ich realizacja wyeliminuje wszelkie zachowania patologiczne. Programy te sa
bowiem jednym z elementow, ktore moga si¢ przyczyni¢ do obnizenia poziomu
sktonnosci do zachowan dewiacyjnych dzieci i mtodziezy.

Zarowno w II jak 1 III etapie badan dyrektorzy szkot wskazywali tych sa-
mych partneréow, z ktérymi wspolpracuja w ramach realizowanej profilakty-
ki. Partnerami gimnazjéw w ograniczaniu zjawisk patologicznych sa zwykle
poradnie psychologiczno-pedagogiczne oraz policja (Wymieniane przez blisko
100% dyrektoréw szkol). Poradnie psychologiczno-pedagogiczne diagnozuja
uczniéw sprawiajacych problemy wychowawcze, a policja prowadzi corocz-
ne akcje zwigzane z bezpieczenstwem dzieci i mtodziezy i chetnie wiacza si¢
w profilaktyke realizowang na rzecz tych grup spotecznych. Ponadto respon-
denci wymieniajg réwniez petnomocnikow ds. rozwigzywania problemow al-
koholowych, miejscowe parafie (odnotowano wzrost liczby wskazan z 63,28%
do poziomu 82,37%) oraz rozne inne podmioty funkcjonujace w srodowisku
lokalnym. Bardzo czgsto (80,45%) wymieniane sg tez sady rodzinne jako
sprzymierzency w realizacji profilaktyki. Nauczyciele utrzymuja kontakty
z kuratorami sgdowymi nadzorujacymi uczniow danej szkoty Wspotpraca
z w/w organizacjami i instytucjami w zakresie poprawy bezpieczenstwa ma cha-



Poczucie bezpieczenstwa w gimnazjach matopolskich w §wietle badan empirycznych...

rakter instrumentalny i stuzy doraznemu wspieraniu szkoty w realizacji propo-
nowanych dziatan profilaktycznych badz przeprowadzeniu konkretnego zadania
nazwanego profilaktycznym. Niestety, nie polega onana wspolnym opracowaniu
i realizacji koncepcji profilaktyki w danym $rodowisku lokalnym. Jest to jedna
z przyczyn stabosci szkolnej profilaktyki..

W 1I etapie badan wigkszos$¢ dyrektorow (97,46%) stwierdzito, ze realizo-
wana w szkotach profilaktyka jest skuteczna. Jedynie 9 0sob nie potrafito okre-
sli¢ skutecznosci, a kolejne 7 stwierdzito, ze bedzie ja dopiero weryfikowac.
W III etapie badan 32,81% respondentow uznato, ze realizowana w ich szkotach
profilaktyka jest skuteczna, a 61,78% dyrektoréw okresla podejmowane dziata-
nia profilaktyczne jako czeSciowo skuteczne. W 5,41% szkot nie przeprowadza
si¢ analizy efektywnosci profilaktyki.

Interesujaco prezentuja si¢ odpowiedzi na kolejne pytanie dotyczace propo-
zycji poprawy bezpieczenstwa w szkole. Wymieniono nast¢pujace propozycje
(odpowiednio: 11 i III etap badan):

— zatrudnienie pedagoga szkolnego (lub wydtuzenie jego czasu pracy)
— 81,24%, 60,73%,

— zmniejszenie liczebnosci uczniéw w oddziatach — 62,16%, 26,35%,

— zwigkszenie §rodkéw finansowych na zajgcia pozalekcyjne — 44,99%,
28,8%,

— wzmocnienie dyzuréw nauczycieli w czasie przerw — 52,15%, 36,13%

— instalacja lub rozbudowa monitoringu — 48,01%, 66,84%.

W III etapie badan pojawity si¢ dodatkowo propozycje: zacieSnienia wspot-
pracy z rodzicami (65,1%), szkolenie nauczycieli w zakresie profilaktyki
i bezpieczenstwa (61,78%). Jednoczesnie jednak zdecydowana wigkszo$¢ ankie-
towanych (96,34%) stwierdza, ze ich szkota wspiera nauczycieli delegujac na
r6zne formy doskonalenia zawodowego w celu przygotowania do przeciwdzia-
fania problemom wychowawczym. Wewnatrzszkolne doskonalenie zawodowe
w zakresie profilaktyki uzaleznien lub innych zagrozen prawidtowego rozwo-
ju dzieci i mtodziezy zrealizowano w 90,58% szkot. Podejmowanie wczesnej
interwencji w sytuacjach zagrozenia patologiami spotecznymi, w tym uza-
leznieniami, byto przedmiotem szkolen w potowie badanych szkot (57,42%).
Odnotowano réwniez wzrost liczby ankietowanych wskazujacych na potrzebe
instalacji badz modernizacji istniejagcego monitoringu. Niewielkiemu zmniej-
szeniu ulegta liczba propozycji: poprawy efektywnosci dyzuréw nauczycieli
w czasie przerw miedzylekcyjnych. Z analizy wynikow ankiety wynika, ze
we wszystkich gimnazjach mtodziez przebywa w czasie przerw pod opieka
nauczycieli, ale w 1/3 szkot jest to, niestety, opieka mato efektywna. Duzy od-
setek respondentow (powyzej polowy) zwraca uwagg na potrzebe zwigkszenia
srodkéw na zatrudnienie pedagoga lub psychologa. Stosunkowo duzy odsetek
dyrektoréw gimnazjéw (chociaz mniej niz w II etapie badan) wskazato orga-
nizacj¢ zaje¢ pozalekcyjnych jako propozycje poprawy poziomu efektywnos$ci
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oddziatywan profilaktycznych. Strategia alternatyw (zajecia pozalekcyjne ma-
jace na celu zagospodarowanie czasu wolnego) jest jednag ze strategii profilak-
tycznych. Jej skuteczno$c¢ jest uzalezniona od tego, czy jest realizowana wraz
z innymi strategiami profilaktycznymi. Strategia ta w oderwaniu od systemu
spojnych oddziatywan profilaktycznych nie bedzie skuteczng w zapobieganiu
zachowaniom dewiacyjnym mlodziezy. Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze
w analizie dziatan profilaktycznych prowadzonych przez szkoty daje si¢ za-
obserwowac szereg niepokojacych zjawisk. Oddziatywania te sg przestarzate,
w zaden sposob nie odpowiadaja aktualnym potrzebom, cechuje je krotkoter-
minowos¢ realizacji (np. warsztaty), sa pozbawione mysli przewodniej (kon-
cepcji), nie sg oddziatywaniami systemowymi, lecz majg charakter akcyjny.

Bezpieczenstwo w percepcji uczniéw

Tabela 3.
Badania w latach 2007-2008 Badanie 2013 r.
w0 II etap I1I etap
= Problem
A Rodzai Odsetek Rodzai Odsetek
! (%) ! (%)
Lekcewazenie polecen
Dominujacy lezczer_ne ' 72.02 nauc;ymela, przeszkg— 91,16
. wyposazenia szkoty dzanie w prowadzeniu
= lekcji
<
2 Drugorzgdowy Bojki 65,33 | Agresja stowna 88
2 .
S Trzeciorzgdowy | Kradzieze 54,51 E;;;Eizg\l:;le mlodszych 84,87
Ponizanie Zachowania obrazaja-
Czwartorzgdowy kolegi/kolezanki 32 ce nauczycieli 84,09
Dominujacy Bojki 77,6 Agresja stowna 87,11
Lekcewazenie polecen
.| Drugorzedowy Niszczenie mienia 65,44 | nauczyciela, przeszka-| 81,95
2 dzanie na lekcjach
[=]
5 Trzeciorzgdowy | Ponizanie innej osoby 58,33 Palenic Papierosow 64,64
przez uczniow
Czwartorzgdowy | Kradzieze 56,05 Zachowanlg qbrazajq- 61,33
ce nauczycieli

Zaréwno w przypadku badanych dziewczyn jak i chtopcow zauwazalnym
jest zwigkszenie odsetka mtodziezy wskazujacej na wystegpowanie danego zja-
wiska w porownywanych okresach oraz ich roztozenie na dwa rézne podmioty
zycia szkoty. Cztery najczgsciej wymieniane zjawiska negatywne w 11 etapie
badan byly wymieniane przez 52% — 72,02% dziewczyn oraz 56,05% — 77,6%
chtopcow, podczas gdy w 111 etapie badan cztery najczgsciej wskazywane zja-
wiska zostaly zauwazone przez 84% — 91,16% uczennic oraz 61,33% — 87,11%
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chtopcow. W II etapie badan uczennice i uczniowie wskazywali kolezanki i ko-
legow jako ofiary roznych rodzajow dziatan ryzykownych. W badaniach prze-
prowadzonych w roku 2013 wskazuja nie tylko kolezanki i kolegow, ale réwniez
nauczycieli jako tych, ktorzy cierpig z powodu dzialan podejmowanych przez
mtodziez w szkole. Mlodziez czg$ciej stata si¢ Swiadkiem nagannych zdarzen
majacych miejsce w placowce. W badaniach przeprowadzonych w latach 2007-
-2008 62,99% chlopcow oraz 52,46% dziewczyn byto bezposrednimi §wiad-
kami nagannych zdarzen. W badaniach z 2013 roku odsetek ten wyniost juz
84,9% w przypadku chtopcoéw oraz 92,14% w przypadku dziewczyn.

Zmienna plci nie réznicuje praktycznie w ogole wynikéw badan w obsza-
rze sprawcow czynow. Tak dziewczyny, jak i chtopcy w obu poréwnywanych
okresach sa zgodni, co do tego, ze sprawcami sg ich koledzy i kolezanki z tej
samej szkoty. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze w 2013 r. odnotowano, ze jedynie
37,33% uczennic stwierdzito, ze w ich szkole nie ma ucznia, ktorego, by si¢
obawiaty, taka sama deklaracj¢ ztozyto tez 38,86% chlopcow.

Niepokojgcym jest fakt, iz zarowno w II jak i III etapie badan uczniowie
stwierdzaja, ze nie rozmawiaja o patologicznych zjawiskach z dorostymi. Je-
dynie 29,02% (II etap) oraz 11% ( III etap) dziewczyn i odpowiednio 17,78%
i 10,5% chlopcow podzielito si¢ swoja wiedza z nauczycielami, a 35,17%
(37,13%) dziewczyn i 23,45% (21,73%) chlopcoéw z rodzicami. Temat sytuacji
problemowych pojawia si¢ najczesciej w dyskusjach pomigdzy rowiesnikami.
Potwierdza to 75,94% (III etap — 86,8%) uczennic i 69% (III etap — 69,25%)
badanych ucznidéw. Na rozmowach zwykle si¢ konczy, gdyz badani przyzna-
ja, ze nic nie robig w zwiagzku ze zdarzeniami, o ktorych si¢ dowiedzieli lub
ktorych byli swiadkami (60,78% w 11 etapie badan). W III etapie 87,26% bada-
nych wprost przyznalo, Ze nie reaguje na przemoc w szkole, bo uznaje, ze ,,nic
strasznego si¢ nie dzieje”.

Niezwykle interesujgco prezentuje si¢ rozklad odpowiedzi na pytania,
w ktorych badani byli proszeni o wskazanie miejsc niebezpiecznych oraz
o okreslenie poziomu bezpieczenstwa w szkole. Zarowno w 11 jak 1 w 111 etapie
badan mtodziez wskazuje te same miejsca niebezpieczne, rozktad odpowiedzi
nie roznicuje tych etapow. Wedtug uczennic najbardziej niebezpiecznymi miej-
scami w szkole sg korytarze szkolne oraz szatnie. Chtopcy wskazuja ubikacje
szkolne jako najbardziej niebezpieczne miejsca, nastepnie korytarze i szatnie.
Rozktad, na skali sze$ciopunktowej, §rednich wynikow poziomu bezpieczen-
stwa w szkotach w roku 2008 przedstawia wykres 5 (czerwong linig zaznaczo-
no warto$¢ srednig roéwng 4,61).
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Wykres 5.

Srednie oceny bezpieczenistwa w szkolach

Jako ,,wysoki” poziom bezpieczenstwa zostal okreslony przez uczniow
14,19% szkot. Szkoty te uzyskaly $rednie w przedziale powyzej 5,16°. Prze-
cietnie poziom bezpieczenstwa okreslili uczniowie 74,89% szkol. Przecigetna
ocena bezpieczenstwa miesci si¢ w przedziale od 4,06 do 5,16. Uczniowie po-
zostalych szkdt (10,92%) ocenili panujacy w nich poziom bezpieczenstwa jako
,.niski” (srednia ponizej 4,06). W przypadku badan przeprowadzonych w 2013 r.
wszystkie szkoty mieszczg sie w zakresie przedziatéw ,,wysokiego” i ,,przecict-
nego”. Badani uczniowie nie ocenili poziomu bezpieczenstwa w swoich szko-
tach jako ,,niski”.

W zakresie oceny poziomu bezpieczenstwa roéznice pomiedzy grupg dziew-
czyn i chtopcéw w II etapie badan byly na poziomie istotnosci statystycznej
.017. Chtopcy oceniali poziom bezpieczenstwa w szkole nizej niz czynity to ich
kolezanki. Niska ocena poziomu bezpieczenstwa dokonana przez chlopcow
miata zwigzek z doswiadczang lub obserwowang na terenie szkoly agresja fi-
zyczng (bojkami) Dalo si¢ rowniez zauwazy¢ prawidtowosé, zgodnie z ktorg
szkoty, w ktorych najwickszy odsetek mlodziezy meskiej wskazywat na bojki
jako dominujgcy problem, uzyskiwaly automatycznie znacznie nizszg ocen¢ na
skali poziomu bezpieczenstwa. Chlopcy prawdopodobnie czesciej niz dziew-
czyny mieli kontakt z agresja fizyczng i stad ich ocena poziomu bezpieczenstwa
w szkole byla nizsza niz kolezanek. T¢ hipoteze potwierdzono poprzez przepro-
wadzenie testu korelacji®. Test ten potwierdzit istnienie zalezno$ci pomiedzy
wystepowaniem agresji fizycznej w postaci bojek a oceng poziomu bezpieczen-
stwa dokonywang przez chtopcéw. Wartym podkreslenia jest fakt, ze réwniez
dziewczyny znacznie nizej ocenialy poziom bezpieczenstwa w szkole zawsze

6 Przedzialy zostaty okre§lone poprzez sume odchylenia standardowego i redniej (gorna granica) oraz
roznicg $redniej i odchylenia standardowego (dolna granica).

7 Wykorzystano test t-Studenta.
8 Wykorzystano test r-Pearsona.
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wtedy, gdy dominujgcym problemem szkolnym byty bojki. W III etapie badan
zaobserwowano, ze w zakresie oceny poziomu bezpieczenstwa nie ma roznic
na poziomie istotnosci statystycznej pomigdzy grupa dziewczyn i chtopcow.
Podobnie, jak miato to miejsce we wczesniejszych badaniach, chtopcy nizej
niz ich kolezanki oceniajg poziom bezpieczenstwa w szkole wtedy, gdy do-
swiadczali lub obserwowali agresje fizyczng (bojki), a szkoty, w ktorych duzy
odsetek uczennic i uczniow wskazywat na bojki jako dominujgcy problem,
sa nizej oceniane na skali poziomu bezpieczenstwa niz placowki, w ktorych
agresja fizyczna nie jest dominujagcym problemem. Te hipotezg potwierdzono
poprzez przeprowadzenie testu istotno$ci réznic pomiedzy oceng poziomu bez-
pieczenstwa w szkole dokonang przez grupe chtopcow i dziewczyn podajacymi
agresje¢ fizyczng jako glowny problem oraz grupa mlodziezy, ktora nie wska-
zywata w/w problemu (poziom istotnosci .01). Nalezy zwrdci¢ uwage na fakt,
iz bojki nie stanowiag aktualnie dominujagcego problemu w percepcji badanej
mtodziezy. Mtodziez prawdopodobnie ,,przyzwyczaita si¢” do istnienia agresji
fizycznej w rzeczywistosci szkolnej lub nastapito ograniczenie tego zjawiska.
Aktualnie, w badaniach przeprowadzonych w 2013 r., dominujacymi problema-
mi szkot jest agresja stowna wystepujaca zarowno w relacjach rowiesniczych,
jak 1 w relacjach uczniowie — nauczyciele (lekcewazenie polecen nauczyciela,
przeszkadzanie w prowadzeniu lekcji). Wskazuja na to zarowno chtopcy jak
i dziewczyny. Zachowania tego typu, chociaz naganne, nie s3 tagczone przez
mtodziez z bezpieczenstwem w szkole. Powszechne, jak wynika z tabeli nr
3, wystepowanie zjawiska lekcewazenia nauczycieli oraz agresji stownej nie
rzutuje negatywnie na ocen¢ poziomu bezpieczenstwa w szkole dokonywang
przez mtodziez. Stad tez zadna szkota nie osiggneta, w ocenie gimnazjalistow,
poziomu bezpieczenstwa w przedziale ,,niski”.

W $wietle powyzszych danych interesujaco prezentuje si¢ zestawienie in-
formacji dotyczacych oceny poziomu bezpieczenstwa w szkole dokonane przez
gimnazjalistow 1 gimnazjalistki z ich deklaracjami dotyczacymi poczucia bez-
pieczenstwa na terenie szkoty. Zdecydowana wigkszos¢ mtodziezy w Il eta-
pie badan (81,01%) podata, iz czuje si¢ w budynku szkotly i jej najblizszym
otoczeniu bezpiecznie. Podobne wyniki uzyskano w III etapie badan. Jedynie
8,46% uczennic i ucznidéw stwierdzito, ze czuje si¢ w szkole raczej zle lub zde-
cydowanie zle. Taka deklaracja moze wynika¢ z dwoch przyczyn. Po pierwsze,
z postaw charakterystycznych dla wieku rozwojowego. Wigkszosci mtodych
ludzi w okresie adolescencji trudno jest przyznaé si¢ do tego, ze czuja strach,
boja sie czego$ lub kogos. Po drugie, moze to oznaczaé, iz mtodzi ludzie przy-
stosowali si¢ juz do istniejgcego stanu rzeczy i uwazajg go za pewnego rodzaju
norme. Druga interpretacja jest mniej optymistyczna, niemniej jednak réwnie
prawdopodobna jak pierwsza.
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Whioski
1. Dyrektorzy matopolskich gimnazjéw uwazajg kierowane przez siebie

placowki za bezpieczne. Na ocene poziomu bezpieczenstwa nie maja
wplywu potozenie szkoty, jej wielkos¢, zabezpieczenia techniczne, re-
alizowane dziatania profilaktyczne.

. Opinie dyrektorow na temat podejmowania zachowan ryzykownych

przez ucznioéw ich szkot w stosunku do siebie nawzajem, a takze w sto-
sunku do nauczycieli, sa bardzo optymistyczne. W ich ocenie naganne
zjawiska pojawiaja si¢ stosunkowo rzadko i sg to zdarzenia o niskim
stopniu szkodliwos$ci. Tego typu stanowisko prezentowali badani dy-
rektorzy we wszystkich trzech etapach omawianych badan. Poréwna-
nie tych danych z informacjami uzyskanymi od uczniow prowadzi do
konkluzji, Ze nie dysponujg oni rozpoznaniem adekwatnym do istnie-
jacego stanu faktycznego.

. Dyrektorzy gimnazjow nie dysponuja elementarng wiedza, tzn. na po-

ziomie definicyjnym, na temat zachowan ryzykownych oraz grup wy-
sokiego ryzyka. Jest to jedna z przyczyn nierealnej oceny problemdw
wychowawczych w szkole.

. Niepokojacym jest stale utrzymujace si¢ zjawisko niepowiadamiania

policji oraz sadéw rodzinnych o polowie przestgpstw popelnianych na
terenie szkot.

. W zakresie dziatan profilaktycznych odnotowano roéznic¢ pomigdzy

I i III etapem badan. Znaczaco wzrosta liczba pogadanek profilak-
tycznych, w tym rowniez adresowanych do rodzicow ucznidow, oraz
programow profilaktycznych wiasnej konstrukcji (wzrost o ponad
50%). Sa to dziatania, ktorych jakos$¢ i, w $lad za nig, efektywnosc,
budza powazne zastrzezenia. Wartym odnotowania jest wzrost liczby
realizowanych programoéw profilaktycznych rekomendowanych przez
Osrodek Rozwoju Edukacji (wezesniej Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologicznej) wykorzystywanych w szkolnej profilaktyce.

. Efektywnos$¢ profilaktyki realizowanej w szkole jest, w ocenie bada-

nych dyrektorow, wysoka.

. Wspotpraca szkét z szeroko rozumianym $rodowiskiem lokalnym,

a w szczegdlno$ci z instytucjami zajmujacymi si¢ profilaktyka, wy-
chowaniem i bezpieczenstwem, ma charakter instrumentalny i stuzy
doraznemu wspieraniu szkoly w w/w obszarach, a nie podejmowaniu
i realizowaniu dziatan systemowych zmierzajacych do poprawy pozio-
mu bezpieczenstwa na terenie szkoty i w jej okolicy oraz podniesieniu
poziomu efektywnosci dziatan profilaktycznych.

. W kolejnych etapach badan pedagodzy wymieniajg podobne dziata-

nia, ktore w ich ocenie powinny przyczyni¢ si¢ do wzrostu poziomu
bezpieczenstwa. Odnotowano jednakze pewna tendencje, zgodnie
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z ktora daje si¢ zauwazy¢ zmniejszenie odsetka propozycji dotycza-
cych oddziatywan o charakterze pedagogicznym przy jednoczesnym
wzroscie dotyczacym instalacji zabezpieczen technicznych w szkole.
Moze to by¢ efektem dostrzegania nieskutecznos$ci wlasnych oddzia-
tywan wychowawczo-profilaktycznych.

. Z analizy badan przeprowadzonych z uczniami wynikajg niepokojace

zjawiska:

nastapit wyrazny wzrost odsetka uczennic 1 uczniow, ktorzy
wskazuja na zjawiska zagrazajace bezpieczenstwu wystepujace na
terenie ich szkoty,

wyraznemu zwickszeniu ulegl rowniez odsetek badanych, ktorzy
bezposrednio do§wiadczyli lub byli swiadkami tych zjawisk,
pojawiajg si¢ nowe ofiary, oprocz ucznidéw, cierpigce z powodu
dziatan podejmowanych przez mtodziez. Sg nimi nauczyciele.

10. W ocenie mtodziezy uzyskanej w obydwu badanych okresach, nie ma
roznicy, jesli chodzi o:

sprawcow czynow — sg nimi uczniowie danej szkoty,

sposob radzenia sobie z problemami pojawiajagcymi si¢ w placow-
ce. Dominujagcym sposobem sa rozmowy w grupie rowiesniczej,
mtodziez rzadko rozmawia o niepokojacych zjawiskach z dorostymi
(rodzicami i nauczycielami),

miejsca, w ktorych dochodzi na terenie placowki do niepokojacych
zdarzen. Sa to: korytarze szkolne, szatnie i pomieszczenia toalet,
poziom poczucia bezpieczenstwa uczniow na terenie szkoly i w jej
najblizszym otoczeniu. W obydwu etapach badan mtodziez prezen-
tuje wysoki poziom poczucia bezpieczenstwa.

11. Istnieje réznica w ocenie poziomu bezpieczenstwa dokonanej przez

mtodziez w czasie II i III etapu badan. W ostatnim etapie badan po-
ziom bezpieczenstwa zadnej ze szkot nie zostat oceniony jako ,,niski”
pomimo zmian, jakie odnotowano w zakresie ilosci, jakosci zjawisk
patologicznych oraz nowej grupy ofiar nagannych zachowan mto-
dziezy. Moze to $wiadczy¢ o tym, ze mlodziez nie dostrzega wplywu
zachowan patologicznych wystepujacych w szkole na poziom bezpie-

czenstwa w placowce.

Podsumowanie

Zaprezentowane wyniki badan i wnioski wynikajace z ich analizy nasu-
waja szereg niepokojacych refleksji. Dotycza one braku przygotowania szkot,
a w szczegolnosci pedagogoéw, do radzenia sobie ze wspotczesnymi proble-
mami pojawiajacymi si¢ w szkole. Z analizy informacji uzyskanych w czasie
badan od dyrektorow szkot wynika, ze nie dysponujg oni podstawowym przy-
gotowaniem do radzenia sobie z problemami wychowawczymi oraz planowa-
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nia i realizowania dziatan profilaktycznych. Szkolna profilaktyka ma charakter
formalny (kazda szkota, zgodnie z przepisami opracowuje ,,program profilak-
tyki”), jest pozbawiona podejs$cia systemowego, rzetelnej diagnozy oraz profe-
sjonalnej ewaluacji. Dzialania wychowawczo-profilaktyczne nie odpowiadaja
na aktualne potrzeby szkoly, a takze nowe zjawiska pojawiajace si¢ w rze-
czywistosci szkolnej. Niepokoi¢ musi réwniez swoiste znieczulenie mtodego
pokolenia, ktore nie dostrzega niczego niepokojacego w roznych przejawach
patologicznego funkcjonowania mtodziezy w rolach ucznia, kolegi/kolezanki.

Podobnie niepokojacym jest, obserwowany od lat, brak zaufania mtodziezy do

0s0b dorostych, ktore nie sg partnerami w rozmowach na temat probleméw

w szkole. Istniejacy stan rzeczy winien sta¢ si¢ przestanka do powaznej dysku-

sji dotyczacej wychowania i profilaktyki, a w szczegolnosci roli szkoty i peda-

gogow w realizacji tych zadan. Jak pokazuja omawiane badania dotychczasowe

»reformy” edukacji nie przyczyniaja si¢ do poprawy w tym zakresie.
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Edukacja wtaczajaca czy nauczanie specjalne?

Stowa kluczowe
Edukacja integracyjna, edukacja wlaczajaca, specjalne potrzeby edukacyjne, szkol-
nictwo inkluzyjne.

Streszczenie
Edukacja wlgczajgca czy nauczanie specjalne?
W artykule poruszono problem wyboru migdzy edukacja wtaczajaca a nauczaniem
specjalnym, oméwiono zasady jakie powinny by¢ spelnione, aby edukacja wia-
czajagca przyniosta pozadane efekty pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych.

Key words
Inclusive education, special educational needs, education inclusion.

Summary
Special education or inclusive education
The article deals with the dilemmas concerning the arguments for and against spe-
cial education and inclusive education. It discusses the requirements that must be
met to ensure satisfactory effects.

O edukacji wlaczajacej mowimy juz w Polsce od ponad dwudziestu lat, kiedy
to zaczeto tworzy¢ szkoly integracyjne dla dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Gtéwnym celem bylo zagwarantowanie dzieciom i mlodziezy
niepetnosprawnej mozliwosci pobierania nauki we wszystkich typach szkot
,»Zzgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz
predyspozycjami”, dostosowanie metod i organizacji nauczania do ,,mozliwo-
$ci psychofizycznych ucznidw”, ktorym przyshuguje opieka psychologiczna
i specjalne formy pracy dydaktyczne;.

W Polsce z roku na rok wzrasta ilo§¢ dzieci ze specjalnymi potrzebami.
Wedtug szacunkéw Gtéwnego Urzedu Statystycznego 18-20% catej populacji
uczniowskiej sg to uczniowie z r6znymi rodzajami niepelnosprawnosci.

W ramach proponowanej edukacji wtaczajacej, kazde dziecko bez wzgledu
na swoja niepetnosprawnos¢ ma prawo do pobierania nauki w szkole najbliz-
szej swojego miejsca zamieszkania, poniewaz uwaza si¢ ze nie powinno by¢
oderwane od swej rodziny, mieszka¢ w internacie, lub dojezdza¢ kilka godzin
dziennie do szkoty.
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W edukacji wigczajacej na trzydziestu uczniow ma przypadaé¢ maksymal-
nie do dwoch uczniéw z niepetnosprawnoscia, a nie jak obecnie czworo na
dwadziescioro w placowkach integracyjnych.

Badania dowodza, ze edukacja integracyjna nie przyniosta w Polsce ocze-
kiwanych rezultatow, poniewaz nie byla wczesniej przygotowana, nie miata
solidnej podstawy. Pytanie, czy idea edukacji wlaczajacej bedzie realizowata
zatozenia teoretyczne w praktyce, czy przyniesie oczekiwane efekty? Czy rze-
czywiscie na trzydziescioro dzieci przypadnie jedno, dwoje dzieci niepetno-
sprawnych, dzieci z zaburzeniami zachowania, dzieci tzw. ,trudnych”? Czy
nauczyciele bedg w stanie zapewni¢ spektrum opieki dziecku niepetnospraw-
nemu i jego rodzicom nie bagatelizujac potrzeb np. dzieci wybitnie zdolnych,
czy beda potrafili dostosowac¢ metody i formy pracy do dziecka np. autystycz-
nego, uposledzonego umystowo w stopniu umiarkowanym, z zespotem Asper-
gera, niewidomego, stabo styszacego, dializowanego, z niepetnosprawnoscia
ruchowa? By¢ moze tak, a by¢ moze bedzie to za kazdym razem eksperyment
z dostosowaniem wymagan, pomocy optycznych, dydaktycznych, rozpozna-
niem potrzeb edukacyjnych dziecka. Czy aby polska o§wiate sta¢ begdzie na
asystenta dziecka niepelnosprawnego? Czy zostanie spetniony najwazniejszy
aspekt szkolnictwa wiaczajacego — integracja spoteczna niepelnosprawnego
z jego pelnosprawnymi rowiesnikami — zmiana myslenia w spoteczenstwie
uwazajacym si¢ za tolerancyjne?

Aby mowi¢ o dziecku niepetnosprawnym, jego integracji, wiaczania
w $§wiat pelnosprawnych rowiesnikéw, musimy przede wszystkim zaintere-
sowac si¢ rodzing dziecka niepelnosprawnego, bo to ona w szczeg6lnosci
potrzebuje wsparcia, pomocy, zrozumienia. Edukacja wilaczajaca to ogrom-
ne wyzwanie dla systemu o$wiaty-przygotowania nauczycieli, ukierunkowa-
nie ich na podmiotowos$¢ ucznia niepetnosprawnego, funkcjonujacego czgsto
w chorej-niepelnosprawnej rodzinie; ukierunkowanie nauczyciela na specyfike
pracy z rodzing czesto rozbita, niewydolng wychowawczo, Zyjaca w poczuciu
krzywdy, osamotnienia, nie§wiadomg jak pomoc sobie i1 dziecku, uboga, rodzi-
na, ktéra nie kocha i nie akceptuje swojego niepetnosprawnego dziecka,

Inkluzja, czyli edukacja wlaczajagca musi stworzy¢ platforme dialogu
1 wspolpracy miedzy szkota, rodzicem, terapeuta i nauczycielem. Nauczyciel
nie moze by¢ jedynie biernym odtwérca roli, to on powinien pokierowac ro-
dzing i dzieckiem, wiedzie¢ jaka jest dla niego najlepsza edukacja, ktora forma
edukacji segregacyjnej, integracyjnej, wiaczajacej jest najlepsza dla rozwoju
danej jednostki. Nauczyciel nie moze opiera¢ si¢ zatem na ustawach, rozpo-
rzadzeniach czy kierowa¢ subwencjg o§wiatowa. Powinien zastanowi¢ si¢ co
dana edukacja przyniesie dobrego niepelnosprawnemu dziecku, jakie drzwi
si¢ przed nim otworza po danym etapie edukacyjnym, czy szkota jest w stanie
zapewni¢ dziecku maksymalny rozwdj uwzgledniajac jego niepelnosprawnosé,
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czy ktadziemy nacisk na sukces naukowy czy wychowawczy, ktory z nich ma
sens dla dziecka.

Nie mozemy rowniez pozwoli¢ na rozwigzanie do$¢ popularne w dzisiej-
szym szkolnictwie integracyjnym a mianowicie nauczanie indywidualne. Po-
zbawia ono dziecko tak waznego aspektu szkoty, jakim jest kontakt z grupa
réwiesnicza, a co za tym idzie jego socjalizacji.

Nauczyciel ukierunkowany powinien by¢ zatem na sukces w nieco in-
nym wymiarze, nie na wynik egzaminow, sprawdzianow, wynikow nauczania.
W pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych trzeba by¢ cierpli-
wym, a na sukces czekac¢ czesto bardzo dtugo.

Kolejnym waznym aspektem jest przygotowanie szkoly do przyjecia dzie-
ci o specjalnych potrzebach edukacyjnych — kadra specjalistéw wskazanych
do pracy z dzieckiem z dang niepelnosprawnoscia, bariery architektoniczne,
sale dydaktyczne, baza dydaktyczna, wyposazenie w pomoce umozliwiajace
opanowanie podstawy programowej, gabinety terapii, rewalidacji.

Musimy sobie zada¢ jeszcze jedno decydujace pytanie: czy wszyscy niepel-
nosprawni chcg si¢ integrowaé z pelnosprawnymi réwiesnikami, czy kazda
niepetnosprawnos¢ bedzie zrozumiana i zaakceptowana przez petnosprawnych
rowiesnikow. Oczywiscie w polskim prawie to rodzic ma glos decydujacy, to
on wybiera szkote dla swego dziecka masowa, integracyjng czy specjalng. Po-
radnia Psychologiczno-Pedagogiczna daje orzeczenie, ale to rodzic decyduje do
jakiej szkoty bedzie chodzito jego dziecko. Co wptywa na decyzje rodzicow?
Czesto wygoda, ambicje, wstyd postania do szkoty specjalnej. Bez wsparcia,
wiedzy rodzicoéw, nauczycieli, specjalistow, bez ich pomocy dziecko niepetno-
sprawne nie poradzi sobie w szkole masowej, w klasie 30-osobowej, w klasie,
w ktorej czgsto bedzie niedoceniane, nieakceptowane, w ktorej bedzie zajmo-
walo ostatnie miejsca.

Waznym problemem jest polskie orzecznictwo. Poradnie psychologiczno-
pedagogiczne wydaja orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, kieruja
do placowki specjalnej, integracyjnej lub masowej, nie biorgc pod uwage wy-
posazenia danej placowki do potrzeb dziecka niepetnosprawnego, kwalifika-
cji kadry; poradnie wydaja orzeczenie na dany etap edukacyjny (3-4 lata) lub
na czas edukacji, nauczyciele nie sg przygotowani do sporzadzenia diagnozy
funkcjonalnej dziecka, kilka lat bazuja na tej samej opinii, tych samych zale-
ceniach, gdyz nie maja narzedzi do diagnozy ani wiedzy jak ja przeprowadzic.
Przeciez dziecko niepelnosprawne si¢ rozwija, jego niepetnosprawnos¢ moze
si¢ pogtebiac, trzeba by¢ swiadomym kierunku rewalidacji, mozliwosci danego
dziecka i jego postgpow lub regresu.

W dzisiejszej szkole masowej czy integracyjnej powotane zespoly nie za-
pewniaja dziecku wieloaspektowej pomocy, wszechstronnego rozwoju, dziata-
nia zespotu sg istotne, ale jak wykazaty badania nie sa one w petni efektywne
ze wzgledu na ich matg czestotliwos¢ (raz w tygodniu, a nawet raz w miesigcu).
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Okazuje si¢ takze, ze szkoly nie sg przystosowane do przyjecia dzieci niepetno-
sprawnych ze wzgledu na brak wyposazenia w specjalistyczny sprzet, pomoce
dydaktyczne, oprzyrzadowanie umozliwiajace prace dziecka niepetnospraw-
nego, brak wyksztalconych nauczycieli-pedagogdéw specjalnych, specjalistow
(psychologow, pedagogow, logopedow, socjoterapeutdw), ograniczong liczbe

etatdow w szkolach.

Edukacja wlaczajaca jest wielkim wyzwaniem dla polskiego systemu
o$wiaty, czy jest on przygotowany na zmiany?

PONIZE v

Charakterystyka szkél podstawowych i gimnazjéw

dla dzieci i mlodziezy bez szkol specjalnych

podstawowa gimnazjum

Liczba ucznidow przypadajaca na szkole 167 162
Liczba ucznidéw przypadajaca na nauczyciela 12,6 11,5
Liczba sal gimnastycznych przypadajacych

0,7 0,6
na szkote
Liczba uczniow przypadajacych 223 310
na salg gimnastyczna
Liczba pracowni komputerowych

: 1,1 1,0

przypadajaca na szkote
Liczba uczniow przypadajaca 155 178
na pracowni¢ komputerowa
Liczba uczniow przypadajaca na jeden komputer 10 11
Liczba pracowni jezykowych przypadajacych

0,2 0,6
na szkote
Liczba ucznidéw przypadajaca 751 306

na pracowni¢ jezykowa

Liczby te nie przynosza chluby polskiemu szkolnictwu a jednak uczniowie
posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego w wiekszosci przy-

padkow uczeszcezali do szkot podstawowych ogolnodostepnych (56,9%),

do oddziatéw integracyjnych — 40,8%,

do oddziatéw specjalnych — 2,3%,

Indywidualnemu nauczaniu podlegato 4,2 tys. uczniéw niepelnosprawnych,
co stanowito 7,2% o0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
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Ksztalcenie specjalne w szkolach podstawowych
i gimnazjach ogélnodostepnych i specjalnych

podstawowych gimnazjach

Ilo$¢ dzieci w szktach podstawowych (2,7%) 58,5 tys. 51,6%

Z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim 32,5% 40,2%

Z uposledzeniem umiarkowanym i znacznym 17,7% 17,6%

Z niepelnosprawno$cia sprz¢zona 15,1% 0,4%

V4 niepelnosp.rawnos'ciq ruchowa 6,7% 3,9%

w tym z afazjg

Stabo styszacych i niestyszacych 6,8% 5,2%

Niewidomych i stabo widzacych 4,3% 3,2%

Z zaburzeniem zachowania 6,5%
Niedostosowana
spolecznie
5,5%

5,7% Z.agrozona )
niedostosowaniem
spolecznym
5,5%

Z zaburzeniem
zachowania

Z autyzmem ( Zespotem Aspergera) 5,5% Brak danych

Do gimnazjow ogdlnodostepnych uczeszczato 44,5% uczniow ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi, w oddziatach specjalnych i integracyjnych — 55%
(podobnie jak w szkotach podstawowych)

Powyzsze zestawienie pokazuje sytuacje w polskich szkotach. Nie wyglada
ona najlepiej na tle szk6t w Europie zachodniej. Dostep do komputera, pracownie
jezykowe, sale gimnastyczne nie dajg mozliwo$ci rozwojowych dzieciom i mto-
dziezy petnosprawnej, jak wigc mowic o pracowniach specjalistycznych, terapii
indywidualnej dzieci niepelnosprawnych. Wiele szkot uczestniczy w Projektach
Unijnych, dzigki ktorym szkota zyskuje wyposazenie, obejmuje mtodziez opie-
ka, ale co kiedy projekt si¢ konczy? Konczy si¢ opieka, terapia, pomoc. W swoim
stanowisku biore pod uwage rodzing dziecka, ktorej trzeba pomoc, dziecko, dla
ktorego szkota, jest jedyna instytucja, ktora otoczy go opieka. Nalezy zaznaczyc,
iz sytuacja polskiej szkoty w regionach biedniejszych, na terenach wiejskich jest
znacznie gorsza od tej w aglomeracjach miejskich.

Na koniec przedstawi¢ rozwdj szkolnictwa specjalnego w wojewodztwie §la-
skim, a przede wszystkim w mie$cie Dgbrowa Goérnicza.

W Dabrowie w czasach rozwoju integracji powstal, oprocz juz istniejacej
szkoty specjalnej dla uczniow uposledzonych umystowo, Specjalny Osrodek
Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Stabo Widzacych i Niewidomych (1990
rok) oraz Osrodek Szkolno-Rehabilitacyjny (dzisiaj Zesp6t Szkot Specjalnych
Nr 5-1992 rok).
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Przez dwadziescia lat przybywalo w nich dzieci stabo widzacych, niewi-
domych, z niepetnosprawnoscig ruchu, z uposledzeniem umystowym, ktore
potrzebowaty specjalistycznej opieki, wsparcia, edukacji. Obiekty, w ktérych
miescity si¢ szkoly byly nieprzygotowane na przyjecie coraz wickszej liczby
dzieci niepetnosprawnych. Wtadze miasta w 2009 roku podjety decyzje o budo-
wie komfortowego Osrodka dla tych, ktérzy naprawde tego potrzebuja. Liczba
dzieci w szkotach specjalnych na dzien 21 maja 2010 (dane Urzad Miasta Dabro-
wa Goérnicza) przedstawiata si¢ nastepujaco;

Liczba Liczba Liczba
uczniéw uczniéw spoza uczniow
z Dabrowy Dabrowy ogb6tem
Gorniczej Gorniczej
Zespot Szkot Specjalnych nr 5 126 26 152
Zespot Szkot Specjalnych nr 6 103 15 118
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy
dla Dzieci Stabo Widzacych 60 128 188
i Niewidomych
RAZEM 289 169 458

Dzieci niepetnosprawnych z Dabrowy w 2010 roku bylo prawie 300,
a w sumie z uczniami z innych miast 458 — jedna duza szkota.

W mysl inkluzyjnego szkolnictwa otwartego nasuwa si¢ pytanie:

Dlaczego taki Osrodek byl potrzebny?

Odpowiedz byla prosta:

— wysoka liczba 0so6b niepetnosprawnych w wojewodztwie $laskim,

— niski poziom wyksztalcenia oso6b niepetnosprawnych,

— trudnosci z dojazdem do szkot przeznaczonych dla osob niepetno-
sprawnych,

— szczegolnie niska aktywnos¢ zawodowa osob niepetnosprawnych,

— wysoki poziom bezrobocia w$rod oséb niepetnosprawnych,

— mata liczba specjalnych placowek edukacyjno-rehabilitacyjnych dla
dzieci i mtodziezy niewidomej i stabo widzacej,
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— mala liczba specjalnych placowek szkolno-wychowawczych dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnej,

— brak dostatecznej wiedzy pedagogdéw z zakresu pedagogiki specjalnej,

— niezadowalajagcy poziom zaopatrzenia ucznidow niepelnosprawnych
w sprzet rehabilitacyjny,

— zbyt mata liczba miejsc w obiektach szkolno-wychowawczych w sto-
sunku do zapotrzebowania. (Urzad Miasta Dabrowa Goérnicza).

W nowym Osrodku, ktérego uroczyste otwarcie odbyto si¢ 15 marca 2013
roku, jest wczesne wspomaganie rozwoju matego dziecka, przedszkole, szkota
podstawowa, gimnazjum, liceum ogdlnoksztatcace, zasadnicza szkota zawo-
dowa i internat a od przysztego roku zaktad aktywizacji zawodowej. Osrodek
obejmuje nauka, opieka w sumie ok. 500 dzieci. Jest wyposazony w klaso-pra-
cownie, w ktorych uczy si¢ od 2 do 12 uczniow, w zaleznos$ci od niepetno-
sprawnosci, pracownie jezykowe, logopedyczne, braila, usprawniania widzenia,
tyfloakustyczna (trzecia w Polsce), sale integracji sensorycznej, sale doswiad-
czania $wiata, sale terapii Tomatisa, terapii EEG Biofeedback, chromotera-
pii, hydroterapii, fizjotreapii, rehabilitacyjna ruchu, dwie sale gimnastyczne,
basen, Wyposazenie pracowni w pomoce do rewalidacji, terapii kilkukrotnie
przewyzszaja wyposazenie szkoly masowej. Dzieci uczace si¢ w Osrodku maja
kompleksowa opieke, edukacje, co utatwi im start w doroste zycie, nauczy sa-
modzielnosci te, ktore moga samodzielnie funkcjonowac, usprawni te dzieci,
ktorych rodzice zdecyduja o ich aktywnosci zawodowej po ukonczeniu szkoty,
pomoze rodzicom, wesprze ich w drodze do zaakceptowania, pokochania i za-
planowania przyszto$ci swojemu niepetnosprawnemu dziecku.

Wtadze Dabrowy Gorniczej nie baty si¢ zainwestowa¢ w edukacje, opieke
nad dzie¢mi i mlodziezg o specjalnych potrzebach edukacyjnych, wiedza, ze
w Polsce sg rozne modele szkolnictwa, ale niepelnosprawne dziecko, jego ro-
dzic musi mie¢ wybor.
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Ryszard RADWILOWICZ
Wyzsza Szkota Menedzerska w Legnicy

Talenty wspiera¢ planowo

Stowa kluczowe
Talent, czynniki srodowiskowe.

Streszczenie
Talenty wspierac planowo
Autor okresla talent jako ponadprzeci¢tng zdolno$¢ ogdlna w jakiejs jednej dziedzi-
nie lub/i kilka réznych zdolnosci specyficznych, dzigki ktorym dana osoba moze
uzyskac stosunkowo tatwo szczytowe osiagni¢cia. Jest ona rozpoznawalna gtdwnie
dzigki takim cechom, jak innowacyjno$¢ (kreatywno$¢), fatwosé rozwigzywania
a szczegolnie formutowania nowych problemoéw, silna motywacja, swoista chary-
zma, §wiadomo$¢ zadan i celu, a przede wszystkim wybitne wytwory materialne
lub duchowe.
Sondaz przeprowadzony przez autora wsrdd kilkudziesigciu studentow pedagogi-
ki WSM w Legnicy, sygnalizuje, ze — chociaz talenty sg spotecznie dostrzegane
i organizacyjnie wspomagane — jednak pomoc ta jest niewystarczajaca i rozproszo-
na. Stad propozycja zbudowania ogélnokrajowego systemu wspomagania talentow.
Jego budowe powinno si¢ zacza¢ od nawigzania bezposredniego kontaktu ze $ro-
dowiskami nauczycielskimi i gospodarczymi oraz osrodkami edukacyjnymi juz
pracujacymi skutecznie na tym polu.

Key words
Talent, environmental factors.

Summary
Talents supported methodologically
The author defines talent as an exceptional general ability (intelligence) in a certain
domain and/or one or more specific abilities thanks to which a person can achieve
relatively easy results. He or she is recognizable thanks mostly to such features
as: innovativeness (creativity), ease in solving and, especially, in formulating new
problems, strong motivation, a specific charisma, task and aim awareness, and,
above all, outstanding (from a socially useful perspective) material and/or spiritual
creations.
The information gathered recently by the author from an inquiry among forty fe-
male students in the Faculty of Education at the Higher School of Management in
Legnica shows that, although talents are socially perceived and organizationally su-
pported, such assistance is, however, insufficient and extremely dispersed. Hence
the proposal to build a country-wide system for talent promotion.
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Pojecie talentu

Talent czy talenty to termin poniechany przez najnowsza psychologi¢ na
rzecz takich pojec¢ jak inteligencja czy zdolnos¢é. Mimo swojej potocznosci poje-
cie talentu jest jednak praktycznie przydatne. Dlatego bedg si¢ nim postugiwat.
Proponuje rozumie¢ talent jako ponadprzecietng zdolnos$¢ (inteligencje) ogolng
w jakiej$ jednej dziedzinie i/lub jako kilka zdolnosci specyficznych, przejawia-
jacych sie w kilku roznych zakresach, dzieki czemu mozna uzyskac stosunko-
wo latwo szczytowe osiggnigcia. Przy tym zaréwno ta zdolnos$¢ ogdlna, jak i te
specjalne wyrastajg z podtoza genetyczno-§rodowiskowego.

A propos roli czynnika $rodowiskowego czy spolecznego, warto powotaé
si¢ tutaj na stwierdzenie krakowskiego psychologa, prof. Wlodzimierza Szew-
czuka (por. Encyklopedia Psychologii pod jego redakcja, wyd. ,,Innowacja”,
Warszawa 1998, s. 991-996), iz zdolnosci matematyczne ,,wyrastaja” tam, gdzie
,»sieja” zdolni dydaktycznie nauczyciele matematyki. Nauczycielem Roku 2010
zostat zastuzenie fizyk z Gimnazjum Nr 5 w Radomiu pan Marek Gatka, wy-
chowawca 270 finalistow olimpiad fizycznych, technicznych i astronomicznych.
To dlatego musze przyznaé samokrytycznie, iz jedynie dla potrzeb tego artyku-
tu podnosze tu problem postrzegania i wspomagania talentoéw. Bowiem bardziej
podstawowy jest postulat pedagogiczny, aby nie tyle wytawia¢, co glownie
ksztattowac talenty, co wigcej i ambitniej — u wszystkich uczniéow, a nie tylko
u tych — niejako uprzednio — utalentowanych.

Juz w pierwszym kontakcie, w momentach wstepnego rozpoznania praw-
dziwy talent jawi si¢ w takim nasileniu, ze zauwaza si¢ jego obecno$¢ bez
specjalnych badan psychologicznych. Dostrzega si¢ go u danej osoby dzigki
charakterystycznym, tatwo widocznym cechom. Naleza tu przede wszystkim:

— kreatywno$¢ inaczej oryginalno$¢, odkrywczos¢, nowatorstwo pomy-
stow, przejawiajgce si¢ zwlaszcza w formutowaniu nowych problemow;

— widzialna bezposrednio, ale cze¢sciej dopiero w perspektywie — pozy-
tecznos¢ tychze konceptow;

— szybko$¢ rozwigzywania problemow;

— umiejetno$¢ uczenia si¢ dzigki szybkosci skojarzen i wykrywaniu
istotnych zwiazkow;

— zdolnos$¢ koncentracji;

— silna motywacja, objawiajaca si¢ w pasji pracy;

— samo$wiadomo$¢ zadaniowa, w tym $swiadomos¢ celu;

— tzw. charyzma, czyli dziatalno$¢ i osobowos¢ fascynujace innych;

— wybitne wytwory materialne, w tym jako$¢ wykonania;

— wybitna tworczo$¢ duchowa, w tym jej jako$c.

Wymienione przymioty osoby utalentowanej wystepuja, cho¢ niekoniecznie
wszystkie, w roznorakich zwigzkach i w roznym natgzeniu, w dodatku czgsto
naktadaja si¢ na siebie. W sumie stwarza to wiele mozliwosci ich gradacji.
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Oto wybrane przyklady osobowe, zaczerpnigte z literatury picknej Iub pra-
sy, ale takze z autops;ji:

Przystowiowy Sienkiewiczowski Janko Muzykant jako skrajna ilustra-
cja fizycznego unicestwienia wrodzonego talentu w ustroju staro-ka-
pitalistycznym.

Konstanty Ciurlionis — litewski kompozytor, znany gléwnie jako ory-
ginalny malarz — symbolista, w mlodosci podopieczny ksigcia Ogin-
skiego.

Stanistaw Pird — kolega szkolny Wiktora Zina, zadziwiajacy grafik
piorkiem i zdolny poeta liryczny. Inng domenag artysty jest wyrob bi-
zuterii artystycznej w srebrze i1 bursztynie. Nie doswiadczyt on w zy-
ciu jakiegokolwiek wsparcia ze strony spoteczenstwa lub panstwa, co
dotyczy zaréwno jego pobytu w kraju, jak i w Stanach.

Michat Lyczek. Wielostronnie uzdolniony uczen jezyka angielskiego
u autora tych stow, doskonaty szachista, uczacy si¢ japonskiego, laureat
r6znych konkursow przedmiotowych w szkole, a potem stypendysta za-
graniczny, obecnie student matematyki na Uniwersytecie Warszawskim.
19-letni Maciej Matuszczak z Kedzierzyna-Kozla — pisze ,,Polska — The
Times” z 25 marca 2010 — stypendysta Dulwich College wraz z grupa
kolegow zdobyt czek na 10 tysiecy funtow. Byta to gléwna nagroda
w konkursie zorganizowanym przez Bank Anglii i gazetg ,,The Times”.
»Zadaniem naszej grupy — ttumaczy Maciek — byto przedstawienie de-
cyzji monetarnej, ktéra wedtug nas powinna by¢ podjeta przez bank
brytyjski aby trafi¢ w dwuprocentowy cel finansowy w terminie 18-24
miesiecy...”. Ojciec, mowigc o nim, informuje, iz nie jest on typowym
$cistowcem, poniewaz — wprawdzie uwielbia matematyke i fizyke —ale
tez $wietnie gra na pianinie i wystepuje w przedstawieniach.

Inny Maciek — uczen i wychowanek dyplomantki autora z WSM w Leg-
nicy, pani Marty Piekielnej. Zdolny muzyk, stypendysta zagraniczny,
wypromowany przez nia, ale weczesniej a takze rownoczes$nie wzrastaja-
cy pod opieka $wiattego dziadka oraz wychowywany przez wyksztalcong
matke, ukazany przez wspomniang dyplomantke na tle poréwnawczym
dwoch innych rownie, cho¢ roznie, uzdolnionych chtopcow, ktorzy nie
znalezli jednak wychowawczego wsparcia w domu.

Empiria

Szczegdlnego wgladu w problematyke dostrzegania i wspomagania talen-
tow dostarczyla ankieta, ktorag przeprowadzitem niedawno wsrod kilkudzie-
sigciu magistrantow studiow niestacjonarnych na Wydziale Pedagogiki WSM
w Legnicy. Nie podaje tutaj tre$ci zadanych pytan, poniewaz mozna bedzie si¢
ich tatwo domysle¢ na podstawie udzielonych odpowiedzi. Ponizej przedstawig
wybiorczo najpierw wyniki ogolne, a nastgpnie przytocze kilka opinii orygi-
nalnych.
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Wyniki ogdlne

Wsrod 42 studentek (w wigkszosci) 1 studentow (w mniejszos$ci),
ktérzy wypekili ankietg, znalazty si¢ trzy osoby badz moéwigce
o mistrzach, badz same b¢dace mistrzami w skali krajowej w jakiej$
dyscyplinie sportu (np. w tucznictwie lub szermierce). Przy tym za-
wdzieczaja one swojg karierg trenerom.

10 os6b wskazywato na dobrg prace szkolnych kot zainteresowan.
Kilka wspominato o skromnym wsparciu finansowym uczniéow uzdol-
nionych, a takze o waznej roli konkurséw i olimpiad przedmiotowych.
Zdecydowana wigkszo$¢ poparta przywiedziong wczesniej tez¢ Wto-
dzimierza Szewczuka, jednakze z zastrzezeniem, iz poczatek daje
talentom pierwiastek genetyczny, a dopiero wtornie rozwija talent
umiejetna praca nauczyciela, ktdry poswieca jej rowniez swoj czas po-
nadwymiarowy. Zapewne — dodajmy od siebie — w kazdym z nas tkwi
jaki$ genetyczny zaczyn matematycznego daru, tyle ze nie rozwinigty.
Prawie wszyscy ankietowani twierdza, ze obecnie wigkszo$¢ nauczy-
cieli, zwlaszcza w warunkach masowo$ci i zagonienia, nie ma ani cza-
su, ani checi, ani osobliwie odpowiednich po temu kwalifikacji, aby
rozwija¢ talenty.

Zdaniem niektorych respondentéw wspomaganie talentow ze strony
placowek i stowarzyszen pozaszkolnych jest stabe i rozproszone.
Natomiast wickszo$¢ wyraza poglad, iz tworzenie elity intelektualnej,
a szerzej — kulturalnej, jest konieczne, poniewaz to od niej zalezy po-
step cywilizacyjny i spoleczny ojczyzny.

Kilka oséb podkreslito potrzebe czerpania z pozytywnych do$wiad-
czen innych narodéw.

W kilku wypowiedziach przestrzegano przed zjawiskiem izolacji ta-
lentow, a takze wywyzszaniem si¢ jednostek uzdolnionych.

Byty tez glosy podkreslajace szczegdlng role zdrowej spotecznie ro-
dziny w zakresie wylaniania i opieki nad utalentowanymi dzie¢mi.
Jeden respondent ubolewat nad brakiem planowej polityki panstwa
W sprawie talentow.

Dwoje wskazywalo na pomoc udzielang wybitnie zdolnym studentom
przez niektérych prywatnych sponsorow.

Osoba pracujaca z mtodzieza nie w petni sprawng intelektualnie za-
uwaza, iz réwniez wsrdd niej zdarzaja si¢ wyjatkowe talenty arty-
styczne, co dotyczy szczegblnie plastyki.

Wszyscy zgodzili si¢ ze mna, ze przypadki fenomenalnej pamigci, na
przyktad w odniesieniu do liczb lub tekstow literackich, trudno nazwaé
talentami, poniewaz te znamionuje przede wszystkim kreatywnos¢.
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Wypowiedzi indywidualne

— Juz dwadziescia lat temu, przebywajac dos¢ dhugo w Izraelu, zaobser-
wowatam, ze tam dzieci uzdolnione sg dodatkowo pod opieka panstwa.
Kierowane sg do najlepszych szkoét na §wiecie. Dlatego potowa nagrod
Nobla przypada osobom pochodzenia zydowskiego.

— Niejednokrotnie dziecko nie docenia swoich zdolnos$ci, niechgtnie o nich
moéwi 1 — niedostrzezone przez nauczyciela — moze je zaprzepascic.

— Osoba posiadajagca talent powinna mie¢ jakby swego ,,doradce roz-
woju”, a przede wszystkim sponsora, bo wiadomo przeciez, ze ludzie
z talentem nie moga si¢ wybi¢ ze wzgledu na brak finansow.

— Akurat moja szkota otrzymata fundusze ze srodkéw unijnych dla wy-
rownania szans w zakresie jezykéw obcych, matematyki, przyrody
i informatyki.

— Moje wlasne propozycje dotyczace wspomagania talentéw to po pierw-
sze edukacja najblizszego otoczenia ,talentu” w kierunku ,,niepodci-
nania skrzydet”, lecz wspierania psychicznego, poniewaz gtoéwnie sg to
indywiduali$ci, ktérym czesto trudno odnalez¢ si¢ w spoteczenstwie.

— Pomoc ze strony szkoly to organizacja wyjazdéw na festiwale nauki,
laboratoryjne zajecia na uniwersytecie, umozliwienie uczestnictwa
w wyktadach w wyzszej uczelni. Wszystkie te dziatania, organizowane
i pilotowane przez szkotg, wymagaja sporych naktadéw finansowych.
W tej mierze szkota moze liczy¢ na wsparcie organu prowadzacego, to
jest gminy, a takze na $rodki z powiatu, od sponsoréw prywatnych, od
kopalni ,,Turow”.

Akademickie formy wspomagania talentow

Z kolei odnotowuje dwie wyczytane w prasie przyktadowe akademickie
formy wspomagania talentow:

— Mitodziezowe Uniwersytety Matematyczne, wspoifinansowane ze
srodkéw unijnych w Rzeszowie i Chetmie (we wspolpracy z Uniwer-
sytetem Jagiellonskim).

— Stypendia (nawet w wysokosci 1000 zt) dla najlepszych stypendystow,
przyznawane m.in. w Politechnice Slaskiej i w Politechnice Krakow-
skiej oraz przez Uniwersytet L.odzki.

Ciekawe, ze program wspotpracy m.st. Warszawy z organizacjami poza-
rzadowymi w roku 2010 wymienia ogélnikowo w § 28 rézne dziatania z za-
kresu kultury i sztuki, ale brak tam jakiejkolwiek wzmianki o wspomaganiu
talentow.

Cechy osobowe jednostek utalentowanych

Jeszcze bledszy jest pod tym wzgledem niedawny globalny raport edukacyj-
ny Unii Europejskiej. Zachgca on mtodziez Unii nie do podejmowania dziatan
tworczych, lecz do znajdowania dla siebie odpowiedniego miejsca w zastanym
a zmiennym rynku pracy. Osobno warto zastanowic¢ si¢ nad warunkami i czyn-
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nikami badz hamujacymi badz — przeciwnie — stymulujacymi rozwoj talentow.

W tym celu w warunkach wewngtrznych trzeba wyrézni¢ i wyspecyfiko-
waé cechy osobowe jednostki utalentowanej, a rozpatrujac warunki zewnetrz-
ne — spojrze¢ na jednostke utalentowang:

— w rodzinie,

— w szkole oraz,

— w obszarze pozaszkolnym.

Cechy osobowe jednostki ponadprzecigtnej mozna by skategoryzowaé
w skrocie nastgpujaco:

a) talent ogdlny (inteligencja ogodlna),

b) talent ogolny plus zdolnos¢ specyficzna jedna lub kilka wspotwyste-
pujacych,

¢) tylko jedna zdolno$¢ specyficzna,

d) kilka wspotwystepujacych zdolnosci specyficznych,

e) silna osobowos$¢ tacznie z silng motywacja samorozwoju,

f) staba osobowos¢, ale silna motywacja samorozwoju,

g) wysoka samoocena az do wywyzszania si¢ nad innych (niekolezen-
skos¢),

h) swiadomos$¢ zadaniowa, bedgca motorem samorozwoju.

Z kolei warunki i czynniki hamujace wzglednie stymulujace daja si¢ roz-
mieséci¢ w trzech obszarach:

a) w sytuacji niesprzyjajacej,

b) w sytuacji sprzyjajacej wychowawczo (empatia),

¢) w sytuacji sprzyjajacej wychowawczo i dydaktycznie.

Jednostka utalentowana w szkole:

a) w sytuacji niesprzyjajacej,

b) w sytuacji sprzyjajacej wychowawczo i dydaktycznie,

c) w sytuacji opieki nie tylko ze strony nauczycielskiej, ale takze pod
okiem pedagoga szkolnego i psychologa,

d) jak ,,c” z dodatkiem specjalnych zaje¢ przedmiotowo-kierunkowych
nie optacanych przez (lub za) zainteresowanego, za ktore nauczyciel
jest wynagradzany.

— Jednostka utalentowana w obszarze pozaszkolnym:

a) krajowe olimpiady przedmiotowe,
b) stymulacjyjna rola specjalistycznych stowarzyszen krajowych lub
zagranicznych, w tym odpowiednich fundacji,
¢) pomoc materialnaistypendialnaroznych organizacji pozarzadowych,
w tym kos$cielnych,
d) promocyjna rola panstwa (oprocz organizacji olimpiad) wzglednie
samorzadow.
Na ukazane wyzej warunki i czynniki stymulujace badz hamujace rozwoj
ucznia (cztowieka) utalentowanego, warto spojrze¢ specjalnie z perspektywy
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jego rozwoju. Wowczas uwydatni si¢ szczegdlnie dramatycznie Sciezka rozwo-
jowa naznaczona z jednej strony niechecia i zawiscia, a z drugiej nadopiekun-
czos$cig, co moze doprowadzi¢ zaréwno do rezygnacji, jak i do zahartowania.
Ten sposob widzenia podpowiada jednoczes$nie badaczowi talentow dwie skale
pomiaru, mianowicie skale wplywow wspomagajacych oraz skale podmioto-

Wwego zaangazowania.
W tej pierwszej mozna wyroznic:

a) wspomaganie minimalne w warunkach szkolnych w postaci celowo
dobranych stymulujacych zaje¢ dodatkowych,

b) wspomaganie maksymalne, polegajace na pelnym i intensywnym pro-
gramie stymulujacym, realizowanym takze lub gtownie w warunkach
pozaszkolnych na specjalnie sprofilowanych zgrupowaniach szkole-
niowych,

¢) wspomaganie optymalne w postaci zaje¢ przedmiotowo-rozwojowych,
dostosowanych do psychologicznie rozpoznanych wyj$ciowych wias-
ciwosci uczestnikow przy ich wspotprogramowaniu.

Oczywiscie realizacja kazdego z tych poziomow czy wariantow wymaga
odpowiednich naktadéw finansowych.

Natomiast w skali podmiotowego zaangazowania samej jednostki tatwo
wydoby¢ trzy stopnie:

a) postawe raczej bierna,

b) postawg zainteresowania swoim rozwojem, ale bez okreslonego planu
zyciowego oraz,

c) postawe zainteresowania wlasnym rozwojem, odznaczajacg si¢ tzw.
swiadomoscig zadaniowa, co zaktada zarazem $wiadomos¢ celu.

Calo$¢ naszych wywoddéw mozna zamkngé w dwoch tezach i1 jednym
wniosku.

TEZY:

I. Zaréwno podane na poczatku przyktady osobowe, jak zwlaszcza an-
kieta zaadresowana do studentéw pedagogiki, pozwalaja stwierdzié,
ze — biorac ogodlnie — talenty sg wprawdzie w naszym kraju dostrze-
gane spolecznie i wspomagane organizacyjnie, to przeciez owe pomo-
cowe dzialania sg po pierwsze sporadyczne i rozproszone; po drugie
niewystarczajace, a po trzecie i gtbwnie — nie sg ogniwami jakiego$
wtasnie brakujacego planu, programu i ogdlnego systemu wylawiania
i rozwijania talentow, stanowigcych wszak skarb narodowy, ktorego
nie wolno ani trwonié, ani tym bardziej wyprzedawac za granicg.

II. Przedstawione rejestry warunkow, sytuacji, czynnikow i skal moga
ulatwi¢ rozpoznanie, pomiar i zaprojektowanie form i sposobow peda-
gogicznego, organizacyjnego i materialnego wspomagania wybitnych
talentow.
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Stad WNIOSEK., aby stworzy¢ taki krajowy system skutecznej promoc;ji
talentow pod hastem ,,0d talentu do patentu”.

Zaczatkiem realizacji tej idei mogloby by¢ ustanowienie urzedu rzecznika
promocji talentow.

Do zadan tego, ustanowionego przez Sejm urzedu nalezatoby przede
wszystkim:

A- Przygotowanie (w wyniku szerokich konsultacji) krajowego projektu
wytawiania talentéw i $ledzenia ich karier.

B- Kontrolowanie a — jeszcze lepiej — nadzorowanie wszelkich panstwo-
wych i samorzadowych a — by¢ moze — takze spotecznych funduszow
przeznaczonych na opieke nad talentami.

C- Pozyskiwanie sponsorow zainteresowanych perspektywicznym roz-
wojem uprawianych przez nich dziedzin poprzez finansowe wspiera-
nie juz dzisiaj wybitnych talentow, mogacych w bliskiej lub dalszej
przysztosci przyspieszy¢ rozwdj danego obszaru gospodarki lub/i
kultury.

D- Podjecie staran majacych na celu powotlanie w niedalekiej przyszto-
$ci centralnego (z ogniwami terenowymi) osrodka, a pozniej Instytutu
Promocji Talentow.

Sformulowany tutaj wniosek miatby szanse powodzenia, gdyby kilka sto-
warzyszen pozaparlamentarnych naktonito do jego zgltoszenia zarzady wszyst-
kich pieciu kluboéw poselskich.

soksk

Jednakze wniosek ten nie znalazl uznania w dwudziestoosobowym gronie
przyjaciot autora. Reprezentowato ono bardzo rézne specjalnosci, od informa-
tykow 1 architektow do historykow i publicystow. Wyrazono opinie, iz propono-
wany urzad jeszcze jednego rzecznika pochtonagtby wigcej pienigdzy na wtasne
funkcjonowanie, anizeli przypadloby ich na faktyczne wspomaganie talentow.

Doceniajagc troske autora o skoordynowanie i zwielokrotnienie réznych,
dotad rozproszonych wysitkow pomocowych — wskazano jednoczesnie na ko-
nieczno$¢ nawigzania bezposredniego kontaktu ze srodowiskami i o$rodkami
juz pracujacymi skutecznie na tym polu. Sg to przede wszystkim z jednej stro-
ny wybitni nauczyciele promujacy talenty oraz takie placowki edukacyjne, jak
Warszawskie Centrum Nauki ,,Kopernik”, a z drugiej biznesmeni — entuzjasci
idei ,,0d talentu do patentu”.

Co nie znaczy — dodaje autor — iz nie nalezy poszukiwa¢ autentycznych mo-
deratorow w kuratoriach wzglednie wsrdd inspektoréw o$wiaty miast i gmin.

Nie dla budzenia proznosci, lecz gwoli wytaniania wybitnie uzdolnionej
mtodziezy warto pomysle¢ takze o statej wspotpracy psychologdéw i pedago-
gow z telewizja, zaprawiong w organizowaniu réznych konkursow.
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Kultura ludowa zZrodtem ponadczasowych
wartosci — refleksje w swietle obchodow
Roku Kolbergowskiego

Stowa kluczowe
Kultura ludowa, Oskar Kolberg, Juliusz Roger, warto$ci, wychowanie.

Streszczenie

Kultura ludowa zrodlem ponadczasowych wartosci — refleksje w swietle obchodow
., Roku Kolbergowskiego”

Poszukiwanie i odkrywanie wartosci w polskiej kulturze ludowej przez folklo-
rystow, etnograféw ale i nauczycieli, pedagogéw, wychowawcow to sieganie do
naszych narodowych korzeni. W naukowym rozumieniu — to gldwnie opisywa-
nie zycia mieszkancow wsi i miast, trudu pracy, radosci i smutkow. Tworczos¢ lu-
dowa najczesciej rozumiana jest jako kultura duchowa, materialna i symboliczna,
a bywa uzewnetrzniana w mowie, zwyczajach, muzyce, tancach, sztuce artystycz-
nej i rekodziele ludowym. Zycie mieszkancéw wsi z réznych terenéw Polski za-
interesowalo wielu badaczy. Znaczace miejsce wsrod nich zajmuja zbiory Oskara
Kolberga (1814-1890) etnografa, folklorysty i kompozytora, oraz Juliusza Rogera.

Key words

Folk culture, Oskar Kolberg, Juliusz Roger, values, education.

Summary

Folk culture as a source of timeless values — reflections in the light of the Year of
Kolberg

The exploration and discovery of Polish folk culture by folklorists, ethnographers,
but also teachers and educators reaches back to our national roots. In a scientific

understanding, it mostly describes the life of rural and urban residents; their toilful

work, joys and sorrows. Folk art most often is understood as being a manifestation

of spiritual, material and symbolic culture in speech, customs, music, dance, the

arts and folk artcraft. Life in villages, and in different regions of Poland, has intere-
sted many researchers. A significant collection of this research material belongs to

Oskar Kolberg (1814-1890): ethnographer, folklorist and composer.

Poczatki zbioréw folklorystycznych na ziemiach polskich

Jak podaje Jozefa Katarzyna Dadak-Kazicka: ,,Polskie tradycje folklorystyki
jako nauki siggajg XX kiedy to zgromadzono po raz pierwszy ogromng doku-
mentacje¢ i potozono podwaliny pod rozwdj wiedzy o tej dyscyplinie naukowe;j.
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Dokonalo si¢ to za sprawag badaczy tej rangi, co Oskar Kolberg tworca monu-
mentalnego zbioru!, Ryszard Berwinski?, Jan Kartowicz®, Lucjan Malinowski*,
a w dalszej kolejnosci pokolenie mtodszych folklorystow, m.in. Jan Stanistaw
Bystron, Julian Krzyzanowski, Jadwiga i Marian Sobiescy, Anna Czekanow-
ska, Jozef Burszta, Ludwik Bielawski, Jan Stgszewski. Adolf Dygacz®. Folk-
lorem dziecigcym zajmowali si¢ migdzy innymi: Jerzy Cieslikowski®, a takze
Dorota Simonides’.

Tematyka ludowa w XX wieku znalazta poczesne miejsce w tworczosci
wielu artystow roznych dziedzin sztuki. Zawodowych artystow interesowaty
konkretne przejawy sztuki ludowej, jej niepowtarzalne pigkno, specyficzny
wyraz artystyczny i autentyzm. Artysci wyraz swoich zainteresowan ludowos-
cig dawali w autorskich dzietach pracy tworczej. Do grona kompozytoréw zna-
komitych dziet muzycznych zainspirowanych muzyka ludowa nalezy zaliczy¢:
Karola Szymanowskiego, Wojciecha Kilara, Witolda Lutostawskiego, Mikotaja
Goreckiego i innych.

Kim byt i w czym tkwi fenomen wielkosci Oskara Kolberga jako folklory-
sty®. Henryk Oskar Kolberg etnograf, folklorysta i kompozytor urodzit si¢ 22
lutego 1814 roku w miejscowosci Przysucha w powiecie opoczynskim. Zmart
3 czerwca 1890 roku w Krakowie (przezywszy 76 lat). Jako drugi syn z troj-
ga rodzenstwa. Ojciec Juliusz byt z wyksztalcenia, inzynierem geodeta, matka
Karolina pochodzenia francuskiego. Rodzina Kolbergow przybyta do Polski
z Prus w 1798 roku. Po kilkuletnim pobycie w opoczynskim rodzina zamiesz-
kuje w Warszawie. Juliusz Kolberg zostaje zatrudniony na stanowisku profesora
Katedry geodezji, miernictwa i topografii Uniwersytetu Warszawskiego. Rodzi-
na Kolbergdw w trwaty sposob zwigzala si¢ ze Srodowiskiem intelektualnym
i artystycznym Warszawy. Kolbergowie zamieszkali w oficynie Patacu Kazi-

0. Kolberg, Lud Jego zwyczaje, sposéb zycia, mowa, podania przystowia, obrzedy, gusta, zabawy,
piesni, muzyka i tanice [23 serie], 1857-1890; idem, Obrazy etnograficzne [11 tomow], 1882-1891.

2 R. Berwinski, Studia o literaturze ludowej ze stanowiska historycznej i naukowej krytyki. Poznan
1854: idem Studia o gustach, czarach, zabobonach i przesadgch ludowych. T. 1-2. Poznan 1862.

3 Dane biograficzne i bibliografi¢ prac J. Kartowicza zawiera: Zycie i prace Jana Karlowicza (1836-
1903) Praca zbiorowa wydana naktadem redakcji ,,Wisty”. Warszawa 1904.

4 L. Malinowski, Studia nad etnologiq ludowq. ,, Prace Filologiczne” 1885/1886, T. 1, s.134-158, 269-
317, 1888, T. 2, 5. 240-268, 452-466; T. 3, s. 741-786. zob. Stownik folkloru polskiego, Red. J. Krzyzanowski,
Warszawa 1965.

5 A.Dygacz, Folklor muzyczny polskich hutnikéw szkta. Dzieje badar i przeglgd tematyki. ,, Literatura
Ludowa” 1972, nr 4-5. Tenze: Piesni gornicze, studium i materialy. Katowice 1960, 1965.: Rzeka Odra
w polskiej piesni ludowej. Studium folklorystyczne. Katowice 1966, Slgskie piesni powstaricze 1919-1921
Katowice 1958; Spiewnik opolski, Katowice 1954;

® J. Cieslikowski, Wielka zabawa. Folklor dzieciecy. Wyobraznia dziecka. Wiersze dla dzieci, Wroclaw 1967.

" D. Simonides, Wspélczesny folklor stowny dzieci i nastolatkéw, Wroctaw 1976, tanze: Ele meme dutki.
Rymowanki dzieci Slgskich. Katowice 1985.

8 R. Gorski, Oskar Kolberg. Zarys zycia i dzialalnosci. Wyd. Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza. War-
szawa 1974, s. 12.
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mierzowskiego, do ich goscinnego domu przybywali wybitni przedstawiciele
$wiata nauki i sztuki. Do grona przyjaciét rodziny Kolbergdéw zaliczali si¢: Sa-
muel Bogumit Linde, Mikotaj Chopin, Kazimierz Brodzinski, Cyprian Kamil
Norwid, Teofil Lenartowicz, Jozef Konopka, Jozef Elsner. Starszy brat Oskara
Wilhelm przyjaznit si¢ wowczas z Fryderykiem Chopinem.

Czas zdobywania edukacji przez Oskara to liceum warszawskie oraz studia
muzyczne. Oskar w przysztosci miat zosta¢ muzykiem, kompozytorem. Wy-
buch powstania listopadowego sprawit, ze musial on przerwac¢ nauke i pod-
jac trzyletnig prace zawodowa w charakterze ksiggowego. Od 1833 podejmuje
studia muzyczne w Warszawie pod kierunkiem znakomitych muzykow Jozefa
Elsnera (fortepian), Feliksa Dobrzynskiego (harmonig), a nastgpnie wyjezdza
na studia muzyczne w zakresie kompozycji do Berlina. Debiut kompozytor-
ski roku 1836r. nie przyniost satysfakcji artystycznej Oskarowi. Zawiedziony
tym faktem zmienia swoje zainteresowania z muzyki klasycznej na szerokie
rozumienie folkloru. Artystyczne spojrzenie na sztuke wyniesione z domu ro-
dzinnego podczas towarzyskich spotkan z artystami, literatami znalazty swoj
oddzwick w nowych zainteresowaniach badawczych Oskara. Rozpoczat od
spisywania pie$ni z okolic Warszawy. Majac 26 lat spisat juz ponad 600 piesni.
W latach 1842-45 wydal w pigciu zeszytach swdj pierwszy zbior pt. ,,Piesni
ludu polskiego™ zawierat 125 melodii ludowych opracowanych na gtos z for-
tepianem. Zbidr ten spotkat si¢ z krytyka za naruszenie prostoty melodii lu-
dowych, a nawet uznano za niewlasciwe opracowanie harmoniczne melodii
i wprowadzenie przygrywek®. Oskar Kolberg byt przekonany o stusznosci swo-
ich dziatan i nie zaprzestat zapisywania zastyszanych piesni ludowych. Kolejne
dziatania badawczo- zbieracze koncentrujg si¢ na coraz to szerszych terenach
Polski. Publikowat je w czasopismach w postaci artykutow i pojedynczych no-
tatek!’.

Charakterystyczne jest, ze muzyka ludowa, jej specyfika, warto§ciami
artystycznymi i wychowawczymi zajmowali si¢ réwniez pedagodzy muzyki,
nauczyciele. W niej dostrzegano wielkie bogactwo tresci muzycznych i ogdlno-
wychowawczych. Podstawowa forma dziatan artystycznych uczniéw i nauczy-
cieli stal si¢ szkolny repertuar wokalny oraz percepcja muzyki artystycznej
(ludowej). Tematyka dziet lansowata muzyke rodzima ludowa, regionalng
i narodowa.

Obchody Roku Kolbergowskiego w Polsce

Dla upamigtnienia osoby wielkiego badacza folkloru Oskara Kolberga rok
2014 nazwano jego imieniem. Uroczystosci ogdlnopolskie zostaty zainicjowa-
ne 21 lutego w miejscowosci Przysucha w powiecie opoczynskim, a nastepnie

® Tamze, s. 63-154
0 R. Gorski, Oskar..., s. 154-243.
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24 lutego w Filharmonii Narodowej w Warszawie. Celem licznych uroczysto-
$ci w biezagcym roku kalendarzowym jest upamie¢tnienie dwustuletnej roczni-
cy urodzin Henryka Oskara Kolberga etnografa, folklorysty i kompozytora.
Badacza o najbogatszym dorobku w dziewigtnastowiecznej Europie, ktory
w wydanych za zycia 33 tomach monografii regionalnych utrwalit wierny obraz
polskiej sztuki i kultury ludowej. By¢ moze przypuszczal, ze zachowanie tra-
dycji, stworzy fundament sprzyjajacy odrodzeniu Polski, ktéra woéwczas byta
pod zaborami.

Kultura ludowa w edukacji szkolnej

Kultura ludowa to folklor i sztuka jako cechy charakterystyczne dla spo-
tecznosci zamieszkujgcych okreslone tereny. Kultura ludowa wyrasta ze wspol-
nych doswiadczen historycznych, warunkow zycia spotecznosci lokalnych. Na
jej ksztatt wptywaja cechy etniczne i warunki srodowiska przyrodniczego.

Wyznacznikami odrgbnosci regionalnych zawsze byly: stroj ludowy, muzy-
ka, instrumentarium, sktady kapel, piesni, tance, dziatalnos$¢ artystyczna, r¢-
kodzieto ludowe (koronkarstwo, hafciarstwo, wyroby uzytkowe: garncarstwo,
kowalstwo, sznycerstwo, plecionkarstwo i inne.

Kultura ludowa kiedy$ uznawana za co$ archaicznego ,,starego, dawnego”,
byta wyltacznie utozsamiana z nizszymi warstwami. Dzisiaj nabiera catkiem
nowego znaczenia. Ludzie chcg po nig siegac, chea jej doswiadczac i sprawia
im to rado$¢. Przyktadem moga by¢ liczne zespoty folklorystyczne, kapele
a takze profesjonalne zespoty artystyczne.

Bogactwo a zarazem prostota formy artystycznej sztuki ludowej, staty
si¢ zrodtem niewyczerpanego pickna i wcigz na nowo odkrywanych wartosci.
W dobie szerzacej si¢ globalizacji oraz marginalizacji wielu obszaréw sztuki
folklorystyka muzyczna powinna dzi$ na nowo odkry¢ walory tradycji ludowe;j
i folkloru. Wydaja si¢ one mie¢ szczegdlne znaczenie w ksztaltowaniu osobo-
wosci wspolczesnego cztowieka, oraz jego pogladéow na rozumienie, pielggno-
wanie i upowszechnianie kultury polskiej.

Wymiana mysli naukowej o dorobku polskich folklorystéw, nabywanie do-
$wiadczen artystycznych w ich poznawaniu, podejmowaniu prob tworzenia r¢-
kodzieta ludowego, propagowaniu folklorystyki muzycznej, sztuki i rodzimej
kultury ludowej jest waznym celem wychowania mtodziezy szkolnej. Bowiem
bez poznania zrodet naszych rodzimych tradycji, obrzedoéw, zachowan, gestow,
muzyki, sztuki nie zrozumiemy w petni wspotczesnego Swiata.

Tropami §laskiego zbieracza piesni ludowych Juliusza Rogera: ,,Piesni
Ludu Polskiego w Gornym Szlgsku™"'.
Juliusz Roger urodzit si¢ 28 lutego 1819 roku, w matej miejscowosci Ni-

W Literatura polska. Przewodnik encyklopedyczny, t. 1. Wyd. PWN Warszawa 1984, hasto Roger Juliusz,
s.292.
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derstotzingen koto Ulm. Zdobyt wyksztatcenie lekarza ale pasjonowata go tak-
ze praca badacza. Pewne okoliczno$ci sprawity, ze podjat prace jako mtody,
28-letni lekarz na Gornym Slgsku w powiecie raciborskim, w 1847 roku.
W tym czasie na ziemiach Gornego Slaska panowat tyfus. Grozna choroba dzie-
sigtkowata ludnos¢, szczegdlnie dotkliwie dziesigtkowata ludno$¢ wiejska. Jak
podaje Piotr Swierc: ,, W roku 1847 w czasie ogromnego nasilenia zarazy ksigze
Wiktor I Raciborski, gldéwnie w obawie przed wyludnieniem swych majatkow
1 wsi, sprowadzit z Wirtembergii Juliusza Rogera mlodego, 28. letniego lekarza
ze stopniem doktora. Dzialanie to byto wbrew przepisom prawnym wtadz pru-
skich o przemieszczaniu si¢ ludnosci z terenow objetych zarazg. Warto dodac,
ze ksigze raciborski nie kierowat si¢ wzgledami humanitarnymi ani sentymen-
tem do wilasnych poddanych lecz chtop i ludno$¢ wiejska byli mu potrzebni,
jako tania sita robocza do pracy na jego posiadtosci. Obszar ten byt pokazny
i liczyt 33 tysigce hektarow. Ksigzg uwazat za swdj obowigzek szybkie i sku-
teczne przeciwdziatanie dalszym konsekwencjom’2,

Juliusz Roger po przybyciu do Rud Wielkich walczyt nie tylko z zaraza
i skutkami tyfusu, ale takze z nedzg i zacofaniem jej mieszkancow. Dewizg
mtodego lekarza stato si¢ powiedzenie: ,,Przede wszystkim musze leczy¢ ludzi
i pomaga¢ im jako lekarz i cztowiek™". Zmarl nagle podczas polowania ,,na
udar serca” dnia 7. stycznia 1865 roku przezywszy 46 lat. Na §lgskiej ziemi
spedzil osiemnascie lat.

Dnia 11 stycznia odbyt si¢ bardzo uroczysty pogrzeb liczny udziat w ce-
remonii pogrzebowej przypominal manifestacje. Zegnat go lud $laski; chtopi,
robotnicy pobliskich miast, a takze inteligencja. Wszyscy przybyli, by oddaé
czes¢ cztowiekowi, ktory mtode lata poswiecit ich sprawom. Zostal pochowany
na cmentarzu w Rudach Wielkich. W miejscu tragicznej $mierci okoto 10 km.
za Gliwicami w kierunku So$nicowic postawiono krzyz, pod ktérym znajduje
si¢ kamien w ksztalcie serca i napis uwieczniajacy to nieszczesne wydarze-
nie. Krotkie, ale jakze aktywne i bogate w dziatalno$¢ zycie Rogera stopniowo
utrwalaty w nim dazenie do czynienia dobra. Byt zawsze czuly na potrzeby
innych ludzi, niestrudzony dziatacz spoteczny i humanista. Autentycznie umi-
towat lud Slaski i piekno jego ziemi'.

Piesni ludowe Juliusza Rogera: pt. ,,Piesni Ludu Polskiego w Gornym
Szlgsku” .

Kolejng pasjg badawcza Rogera bylo zbieractwo $laskich piesni ludowych.
P. Swierc podaje: ,W czasie swoich wyjazdow do chorych lub dowolnych we-
drowek spotykat sie z ludno$cia Gornego Slaska. Zapisywat melodie i stowa

12'p. Swierc, Juliusz Roger na Gérnym Slgsku. Wyd. PW.R.N. Wydzial Kultury w Opolu. Opole 1957, s. 4.
13 p, Swierc, J. Roger..., s. 6.

14 Tamze, s. 9.

5 Tamze, s. 3-56.
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piesni $piewanych podczas obrzeddéw, uroczystosci rodzinnych, piesni nucone
przez matki przy kotysce i przy pracy. Rozmitowat si¢ on w nich do tego stop-
nia, ze swoj wolny czas poswiecal na wtoczege po odlegtych nawet powiatach,
aby tylko wzbogaci¢ swe zapiski (...)'°.

Roger spisywal piesni bgdace w obiegu lub prawie juz zapomniane, $pie-
wane jeszcze przez niektore starsze kobiety. Jedna z nich byta starsza kobieta
Emma Ohl, ktéora w swym repertuarze miata ponad 80 gornoslaskich piesni
ludowych. Roger gromadzit piesni bardzo skrupulatnie i z wielka starannoscia.
Spisat ich w tym krotkim okresie swego zycia, az 546. Muzyczne opracowanie
nut do tekstow stownych sporzadzit Karol Schmidt z Rud Wielkich. Sam we
wstepie publikacji pisze: ,,Nuty po wickszej czgsci, a zwykle w mojej obecno-
$ci, spisat p. K. Schmidt, ksigzgcy kapelmistrz w Rudach, ktory w ogodle zreda-
gowal muzyczng czes¢ dzieta”".

Roger miatl osobowos$¢ niestychanie przystgpng i pogodng. Podczas zbie-
rania piesni 1 w bezposrednim kontakcie z mieszkancami musiat sam rozma-
wia¢ ich jezykiem. Stopniowo uczyl si¢ mowy polskiej 1 gromadzit wiedze
o kulturze i jezyku. Celem zbieractwa pie$ni bylo uwiecznienie i ochrona przed
zapomnieniem wspanialego bogactwa kulturowego Gérnego Slaska.

Zbior piesni opublikowano w roku 1863 we Wroctawiu naktadem Hugo
Skutscha, ktory nosit tytut Piesni Ludu Polskiego w Gérnym Slgsku z muzykg..
Sam wydawca o niniejszej publikacji pisze nastepujaco: ,,Prospekt. Naktadem
Ksiegarni Schlettera (H. Skutscha ) we Wroctawiu dopiero co wyszty: ,, Piesni
Ludu Polskiego na Gérnym Slgsku z muzykq”, zebral i wydat Juliusz Roger,
dr med., 18 arkuszy w wielkiej 6semce, na mocnym papierze welinowym. (...),
elegancko oprawne, cena 3 talary (...). W powyzszym dziele, po raz pierwszy
zjawia si¢ zbior piesni ludu polskiego w Szlgsku Gérnym, ktére zwracaé beda
na siebie uwagg nie tylko badaczy literatury stowianskiej, ale tez mitosnikow
piesni i muzyki gminnej. Dzieto w 18 oddziatach obejmuje 546 piesni, ktorych
tekst i nuty po wigkszej cze$ci zyweem zebrano z ust ludu. Bez watpienia zbior
ten niemalo przyczyni si¢ do zniweczenia przesadu dosy¢ rozpowszechnione-
go, jakoby jezyk polski w Goérnym Szlasku byt 1i zepsutym dialektem jezyka
polskiego. (...). Wroctaw, w pazdzierniku 1862. Ksiggarnia Schlettera. H. Sku-
tych™s,

Roger z petng $wiadomoscia nadat publikacji tytul o brzmieniu ,, Piesni
Ludu Polskiego na Gérnym Slgsku”, odrzucajac tym samym twierdzenia nauki
niemieckiej, iz gwara $laska pozbawiona jest jakichkolwiek podstaw nauko-
wych, jakoby dialekt $laski nie mial zadnej wartos$ci i nie nalezat do polskiej
grupy jezykowe;j.

16 Tamze, s. 8.

17°p. Swierc P., Warsztat folklorystyczny Juliusza Rogera. Wyd. PW.R.N. Wydziatu Kultury w Opolu.
Opole 1976, s. 40.

18 p. Swierc, Warsztat..., s. 40.
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We wstepnie publikacji autor dat dowdd swego stosunku do zebranego ma-
teriatu. Zawsze ciepto i serdecznie odnosi si¢ do 0sob dzigki ktérym tom po-
wstat. We wstepie wyrazil swe mysli w nastepujacych stowach: ,,Wloscianin
polski osiadty na matym piaszczystym polu, wérod wielkich boréw, w chatup-
ce stomg pokrytej, gruszami i lipami otoczonej. Tu matka uradowana polskimi
stowy wita swoje pierworodne, tu w szkotce nauczyciel po polsku daje dzie-
ciom poczatkow wiedzy i z kazalnicy ksiagdz polska mowa opowiada ludziom
boskie nauki prawdy odwiecznej. Na tych piaszczystych polach wyrosty wonne
kwiaty piesni gminnej, tam mieszkali wieszcze wérdd ludu i z ludem, ktorzy
najsliczniejsze wyspiewali piosenki, tam zyli skromni kompozytorowi, ktorych
imiona dawno przebrzmiaty, lub moze nigdy znane nie byty, ale ich nuty orzez-
wiajace dusze i serce nie zaging dopoki lud zy¢ bedzie™".

W realizacji swojego przedsigwzigcia J. Roger potrafit zjedna¢ sobie wielu
sympatykow, ktérym przy$wiecala podobna pasja zbierania piesni ludowych.
Wsrod zaprzyjaznionych osob byt Jozef Lompa; nauczyciel, etnograf goérno-
§laski, budziciel polskosci oraz pionier odrodzenia narodowego na Slasku.
J. Roger w swoim zbiorze umiescit 13 pies$ni otrzymanych od Lompy. Do grona
bliskich oséb nalezat réwniez Pawet Stalmach, redaktor ,,Gwiazdki Cieszyn-
skiej” oraz autor pie$ni polskich i stowackich pod tytulem Zbior piesni sto-
wackich. W zbiorze tym Stalmach zawart oprocz piesni polskich, stowackich,
takze czeskie, chorwackie i ruskie. Sam Stalmach pisze o nich w pamigtniku
nastepujaco:” Doda¢ jednak winienem, Ze nie zebratem tych pies$ni z pierwo-
twordw, czyli wprost z pism autordéw, ktoérych nie mogtem posiadaé, lecz jak
krazyly miedzy studentami stowianskimi z ktorymi jedynie podczas nauk
miatem stycznosci”. Od niego otrzymat 26 piesni i opatrzyt w zbiorze opisem
,»Z Cieszyna”. Pie$n ludowa ziemi cieszynskiej lezata w obrgbie wielkich za-
interesowan badawczych Rogera. Sam w liScie napisanym do Pawla Stalma-
cha z dnia 3.czerwca 1857 roku pisal: ,,Nie musze¢ chyba mowi¢, jak bardzo by
mnie Pan ucieszyt wspomagajac mnie troche, choéby tylko czyms$ nieduzym
i mato waznym. Swieckie i religijne piesni, obojetne jaka zawierajg tresé, bar-
dzo byloby mi cenne, podwdjnie cenne, bo pochodzace z Panskiej okolicy,
z ktorej dotad nie posiadam nic”?°.

Charakterystyka zbioru pie$ni Juliusza Rogera

W drugiej potowie XIX wieku etnografowie réznych narodowosci podej-
mowali prace zbierania i opracowywania pie$ni i tancow ludowych. Zbior
Rogera byt na owe czasy iscie pionierski. Piesni w jego zbiorze zostaty zgro-
madzone i uporzadkowane w oparciu o podstawy naukowe. Do dzi$ posiadaja
wielkg warto$¢ etnograficzng i stanowig bezcenng pozycje w $laskim folklorze

19°p, Swierc, Warsztat..., s. 40.
20 p Swierc, Piesni..., s. 26.
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muzycznym. Jezeli zauwazymy, ze zarowno etnografia jak i socjologia byty
wowczas naukami mtodymi, a ich rozwdj ksztattuje si¢ dopiero pod wptywem
doktryn pozytywistycznych filozofow, to praca Rogera i jego sposob podziatu
materiatu folklorystycznego swiadczg o glgbokim przygotowaniu naukowym
w tej dziedzinie.

Juliusz Roger ujal pie$ni w nastepujacych 18 grupach?!

I pies$ni wojackie 55
II piesni mysliwskie 18
111 piesni pasterskie i rolnicze 24
v piesni rzemieslnicze i mtynarskie 10
A% piesni cyganskie 1
VI ballady 35
VII pies$ni mitosne: a) powazne 159
VIII b) zartobliwe 68
IX piesni weselne 8
X pie$ni malzenskie 25
XI piesni pijackie 9
XII piesni wiosenne 2
XIIT piesni pozegnalne 6
XIV piesni majowe 3
XV pies$ni zwierzece 5
XVI piesni rozmaitej tresci a) powazne 44
XVII piesni rozmaitej tresci b) zartobliwe 53
XVIII  piesni koledowe 21
Razem 546

W zbiorze pie$ni z melodiami jest 294, za$ z samym tekstem 252.

Stosujac podziat piesni wedlug czterech grup zasadniczych uzyskamy po-
dziat:

Klasyfikacja piesni wedtug wspotczesnego podziatu na grupy

Lp. Rodzaj piesni Ilos¢ dziatow

1. obrzedowe: weselne, koledowe, majowe, wiosenne, z ktorych 4
weselne zaliczamy do rodzinnych, pozostate do dorocznych

2. powszechne: ballady, pie$ni mitosne: powazne i zartobliwe 6

3. zawodowe: wojackie, mysliwskie, pasterskie i rolnicze, cyganskie, 5
rzemie$lnicze i mtynarskie

4. okoliczno$ciowe: pijackie, matzenskie, pozegnalne 3

Razem grup piesni 18

21 p. Swierc, Piesni..., s. 53-115.
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Pie$ni ze zbioru J. Rogera pochodzg z réznych okolic Slaska. Autor okresla
tylko powiat z ktorego piesn pochodzi, nie podaje nazwiska informatora i na-
zwy miejscowosci. W zbiorze znajdujemy piesni pochodzace z nastgpujacych
powiatow:

— opolskiego, kluczborskiego, oleskiego, lublinieckiego,

— bytomskiego, gliwickiego, rybnickiego, raciborskiego,

— pszczynskiego, kozielskiego, strzeleckiego.

Ponadto wymienia pie$ni pochodzace z Otawy, Glogowka, Sycowa i Cie-
szyna.

Najwigcej piesni pochodzi z powiatu rybnickiego — 145, Iublinieckiego — 80,
piesni przynaleznych do jednego powiatu jest 490, spotykamy we zbiorze pies-
ni wspolne dwom i trzem powiatom.

Podziat piesni (systematyka) oparta jest czgSciowo na publikacjach innych
zbieraczy piesni ale niektore tytuly grup piesni sg pomystem J. Rogera jak: wio-
senne, pozegnalne, majowe, zwierzece, cyganskie, rozmaitej tresci (zartobliwe
i powazne), matzenskie, w pieSniach rzemieslniczych wyodrebnia: mtynarskie.

Roger nie ograniczyt si¢ do podawania w swym zbiorze wytacznie $laskich
piesni ludowych, lecz w przypisach przytoczyt rézne zrdédta etnograficzne,
w celu porownania ich z tekstami i melodiami innych regionéw Polski, a nawet
sasiednich narodow stowianskich/.

W poréwnaniach swych Roger ktadt nacisk gtownie na strong tekstowa
piesni, natomiast melodia zajmowat si¢ drugoplanowo.

Stwierdziwszy za§ podobienstwo pie$ni gornoslaskiej z piesnig innych
okolic Polski, zamies$cit przy numerze piesni odnosnik liczbowy a w przypisie
podat dla poréwnania zrédlo podobienstwa. Np. piesn nr 238 ma przypis ,, po-
rownaé u Konopki P.L.Kr. str. 127, 287/

Zachodzi pytanie: Jakie zrodta folklorystyczne byly Rogerowi znane oraz
ktore z nich przytaczal w swoim zbiorze?

1. Piesni polskie i ruskie ludu galicyjskiego. Z muzykq instrumentowang
przez Karola Lipinskiego. Zebrat i wydal Wactaw z Oleska, we Lwo-
wie, naktadem Franciszka Pillera, 1833.

2. Piesni ludu Biatochrobatow, Mazurow i Rusi znad Buga, z dolgcze-
niem odpowiednich piesni ruskich, serbskich, czeskich i stowianskich.
Zebrane przez Kazimierza Wojcickiego. Warszawa, 1863 r., t. 2.

3. Piesni ludu polskiego w Galicji zebratl Zegota Pauli, Lwéw, naktad
Kajetana Jablonskiego, 1838 r.

4. Piesni ludu krakowskiego zebrat Jozef Konopka z rycinami i muzykq.
Krakow naktadem Jozefa Czecha, 1840 r.

5. Piosenki ludu wielkopolskiego, zebrat i wydat J.J. Lipinski. Czg$¢
pierwsza, Poznan, naktad i w czcionnicy Nowej Ksiegarni, 1842 r.

6. Piesni ludu polskiego, zebrat i wydat Oskar Kolberg. Seria 1, Warsza-
wa 1857 .
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7.  Piesni znad Dzwiny, Jozefa Zawadzkiego. Ksigzeczka trzecia, Wilno,
1840.

8. Piosenki wiesniacze znad Niemna i Dzwiny, z dolqczeniem pierwotnym
w mowie Stowiansko-Krzewickiej, Wilno, 1844 r. drukiem Jozefa Za-
wadzkiego.

9.Piesni litewskie, przektadania Ludwika z Pokiewa, Wilno, 1844r.

Oproécz tego J. Roger korzystal z publikowanych tym czasie periodykdow,
rozpraw i ksigzek w ktorych ukazywaty sie §lgskie piesni ludowe:

—  Gwiazdka Cieszynska, Cieszyn, 1855;

—  Przyjaciel ludu, Leszno, 1846;

—  Monatschrieft von und fiir Schlesien, Wroctaw, 1829 r.

Przy niektorych piesniach Roger przytaczat tylko jeden z podanych zbio-
row (periodykoéw) w ktorych dopatrywat sie podobienstwa danej $laskiej piesni
z pie$nig innego regionu Polski, czy nawet innych narodéw stowianskich. Ta-
kich piesni jest w jego zbiorze 44. Przy innych piesniach Roger cytowat dwa,
trzy, cztery, pig¢ a nawet sze$¢ zbiorow.

Na przyktad: piesn Rogera pt. Z tamtej strony jezioreczka. OkreSla ja na-
stepujaco:

Dziat VI, przywotuje zbiory: J. Konopki, K.W. Wojcickiego, Wactawa
z Oleska, Zegoty Pauliego, Jozefa Zawadzkiego /. Pie$n te¢ mozna poréwnaé
z pie$nig zamieszczong przez Oskara Kolberga w publikacji ,, Piesni ludu pol-
skiego” str. 197, nr 16 d /.

Teksty piesni sa identyczne, przy czym Kolberg podaje 9 zwrotek a Ro-
ger 11. Melodie w metrum [, u Kolberga konczy si¢ melodia na dzwigku ,,c”,
a u Rogera na ,,d”, kadencja zwodniczg. Piesn odnaleziona przez Kolberga
w okolicach Modlnicy pod Krakowem, a u Rogera pochodzi z lublinieckiego.

Roger w zebranych przez siebie piesniach dopatruje si¢ podobienstwa cech
wzgledem piesni opublikowanych i pochodzacych z innych regionow Polski.
Takich podobienstw dopatruje si¢ w 67 piesniach. Wielkosc¢ ta stanowi 12,4%
z calego jego zbioru piesni $laskich.

Cenng warto$¢ zapisu folklorystycznego piesni stanowia ich melodie.
W zbiorze na 546 zamieszczonych piesni 294 posiada melodie.

Nie wszyscy zbieracze pie$ni zamieszczali rowniez muzyke, np. Waclaw
z Oleska w zbiorze 1496 piesni ma tylko 153 melodie, Wojcicki podaje 30 me-
lodii, lub tez ani jednej melodii, a tylko tekst stowny piesni.

Piesni rogerowskie gtownie zapisywat ksiazecy kapelmistrz Karol Schmidt.
Pozostate melodie piesni notowat ,,metodg otdéwkowa”, gdyz nie posiadal fo-
nografu. Sadzi¢ nalezy, ze dla J. Rogera byla to wielka trudnos$¢, jako ze nie
byt muzykiem. Ustalenie tonacji, metrum, rytmu i tempa dla muzyka nie jest
sprawa prostg i tatwa. A jednak w jego zbiorze znajduje si¢ wiele roznorodnych,
oryginalnych melodii ludowych i starannie zapisanych.
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Cechy muzyczne piesni

Najwazniejsze cechy muzyczne pie$ni to: dziat do ktérych naleza, liczba
zwrotek, metrum, liczba taktow, tryb, tempo, artykulacja, budowa formalna
pies$ni (powtorzenia i repetycje), kadencjnos$¢. Oto cechy piesni J. Rogera:

1.

10.

11.

Warstwa muzyczna pies$ni jest bardzo urozmaicona. Cechg piesni jest
przedtaktowosé 1 odtaktowos¢ (rzedtakty i takty niepetne wewnatrz
melodii).

. Struktura metrorytmiczna pie$ni uwzglednia cechy polskich tancéw

ludowych np. chodzony, trojak.

Wiele piesni posiada rytm synkopowany, rytm punktowany wystepu-
jacy w kilku taktach po sobie.

Metrum — na dwa, trzy, cztery.

Melodyka czasem o ptynnej kantylenie a czasem o duzej skoczno$ci
i rozlegtym interwale. Czasem melodyka melizmatyczna.

Tonalno$¢ — przewaga trybu durowego ale wiele pie$ni jest w trybie
mollowym (harmonicznym, naturalnym).

Tempo posiadaja tylko niektore pie$ni (andante, andantino, moderato,
allegro, allegretto, tempo di Polaca, tempo di marcia, wesoto, ritenuto,
ritardando.

Artykulacja — fermaty, (143), ktére mozna czasem traktowac jak rubato.
Dynamika — Brak oznaczen dynamicznych wskazuje na wielka swo-
bodge interpretacyjng melodii.

Dwuglosowo$¢ — Tylko jedna piesn zostata napisana dwugtosowo. Po-
zostale pie$ni napisane sg jednogtosowo, bez akompaniamentu.
Budowa piesni — Wsrod piesni spotykamy roézne formy poetyckie,
o budowie zwrotkowej, czasem z powtarzajacym si¢ refrenem, o r6z-
nej liczbie wersdw np. osmiowersowe, czterowersowe. Sg o roznej
liczbie zglosek np. tzw. dystych (12-zgloskowy).w tek$cie wystepuja
zdrobnienia np. syneczek, mysliweczek.

Refleksje koncowe, wnioski

Pawet Stalmach redaktor Gwiazdki Cieszynskiej tak pisal na temat dzieta
Juliusza Rogera ,,... w zbiorze tym sa to prawdziwe polskie pienia (..). Wydawca
zashuguje przeto na prawdziwa wdzigcznosé Slazakow, ze ten ptod ich zycia
narodowego do publicznosci podat ™.

Jadwiga Kucianka, historyk pi$miennictwa polskiego na Slasku (autorka
publikacji pt. Piesni zakazane na Gérnym Slgsku 1893-1912) pisze: ,,Spoteczen-
stwo Gornego Slaska w jaki$ szczegdlny sposob kultywowato $piew i muzyke.
Nie znaczy to wcale, ze inne dzielnice Polski nie uznawaty $piewu. (...) Chodzi
jedynie o to, ze na Slasku $piewano inaczej. Spiew pojmowano niemal jako
sakralny obrzed. Stad patos, stad 6w wielki tadunek emocji przy $piewie. Piesn
byta rodzajem kultury masowej, jednoczacej Polakéw pod zaborami”.

211



212

Jadwiga Uchyla-Zroski

Muzyka ludowa, sztuka nie jest produktem jednego okresu, lecz stanowi
wyraz wielu pokolen, a nieraz epok. Jest klasyczna w tym sensie, ze potrafita
przetrwaé probe czasu.

Sztuka ludowa spetnia wiele funkcji wychowawczych, kulturalnych, spo-
lecznych, powinna mie¢ zaszczytne miejsce w treSciach edukacji szkolnej.

Do znaczacych warto$ci kultury ludowej nalezg nastepujace jej cechy:

1. Kultura to catoksztalt przekazywanego dorobku ludzkos$ci z pokolenia

na pokolenie.

2. Bogactwo a zarazem prostota tresci i formy sztuki ludowej staty sig
niewyczerpanym zrédtem pigkna i wcigz na nowo odkrywanych war-
tosci.

3. Kultura ludowa zajmuje istotne miejsce w wielu dziedzinach badaw-
czych, gtownie: folklorystyce, etnografii, antropologii, etnomuzykolo-
gii, pedagogice muzycznej i innych.

4. Przedmiotem badan folklorysty moga byc¢:

— prezentacja cech kultury ludowej zpozycji obserwatora zewngtrznego,
jako zafascynowanie inno$cig, malowniczoscia przedmiotu,

— formowanie sagdow o kulturze ludowej opartych na pojeciu réznicy,
przeciwstawnos$ci kulturowej, ale i podobienstw,

— poszukiwanie w kulturze ludowej elementow najstarszych, majacych
poswiadczac¢ jej archaiczno$é, niezmiennosé.

5. Kultura ludowa nadal dzieli si¢ na nastgpujace rodzaje:

— kulture symboliczng (duchowa) sa to wytwory niemajace zastoso-
wania praktycznego: literatura, muzyka, religia, filozofia, dzieta
naukowe, dziela sztuki tworzace dorobek,

— kultura spoteczna: normy i wzory post¢powania, prawo, zasady
okreslajace stosunki miedzyludzkie, wzory zachowan (reguty i spo-
soby dziatania cztowieka w zbiorowosci,

— kultura materialna: termin okreslajacy wszelkie fizyczne istniejace
rzeczowe wytwory pochodzace z dziatalnosci cztowieka, jak: przed-
mioty uzytkowe, narzedzia, przedmioty codziennego zycia, takze
uprawa roslin, hodowla zwierzat.

Zbior pt. Piesni Ludu Polskiego w Gornym Szlgsku po dzi§ dzien nalezy do
cennych publikacji etnograficznych w Polsce i Europie. Jest dokumentem zycia
Slazakéw, ich kultury i ponadczasowych wartoéci. Folklor rodzimy jest wielo-
pokoleniowa skarbnica tradycji i ponadczasowych wartos$ci gtéwnie: poznaw-
czych, wychowawczych, estetycznych, moralnych. Speinia on nadal waznag rolg
w wychowaniu wspotczesnego cztowieka.
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Ryszard RADWILOWICZ
Wyzsza Szkota Menedzerska w Legnicy

Z doswiadczen pedagoga — promotora na studiach
niestacjonarnych”

Stowa kluczowe
Naukowo$¢ prac magisterskich, kryteria naukowosci, problem badawczy, metody
i narzedzia badawcze, nowos$¢ wzgl. oryginalnosé pracy magisterskie;j.

Streszczenie

Z doswiadczen pedagoga — promotora na studiach niestacjonarnych

W wyniku szczegdtowej analizy poziomu naukowosci 21 prac magisterskich, kiero-
wanych przez autora jako promotora na pedagogicznych studiach niestacjonarnych
w Legnicy — stwierdzit on, ze — wprawdzie magistranci dobrze dobrali literatu-
r¢ zagadnienia — jednak w wigkszosci nie potrafili postuzy¢ si¢ niag we wiasnych
badaniach. Podj¢to je pozno. Stad tez zebrano skromny materiat badawczy. Tego
niedostatku nie byl w stanie zrekompensowa¢ wielostronny i drobiazgowy rozbior
zgromadzonej dokumentacji. Intencja autora bylo zwrdcenie uwagi czytelnikow
— zarowno nauczycieli akademickich pedagogiki, jak i studentow, przysztych na-
uczycieli — na trudnos$ci w pisaniu pracy, napotykane najcze¢sciej, cho¢ inaczej po-
strzegane, przez obie strony.

Key words

Master’s theses, criteria for the scientific method, research problems, methods and
research tools, novelty resp. the originality of the thesis.

Summary

From the experience of a promoting professor of education (Extramural Studies
In Legnica)

As aresult of a detailed analysis of the scientific level of twenty-one master’s theses
conducted by the author as a promoting professor in the education department of
the Higher School of Management in Legnica, he states that, although his students
had chosen appropriate subject literature correctly, they failed to make use of it in
their research. The latter had been started late. Therefore the material collected
appeared to be poor. This empirical shortage could not be recompensed by a multi-
faceted and detailed analysis of the data gathered. The author’s main objective is to
draw the readers’” attention, both academic teachers and students of education; i.e.,
future teachers, to some typical difficulties encountered most frequently in prepa-
ring ML A. theses, though perceived differently, by these two groups.

* Z do$wiadczen pedagoga — promotora na studiach niestacjonarnych na Wydziale Pedagogiki Wyzszej Szkoty
Menedzerskiej w Legnicy.



218

Ryszard Radwitowicz

Bedzie to przyczynkowe uzupelnienie licznych polskich wspotczesnych
publikacji metodologicznych (poczawszy od Wt. Zaczynskiego a skonczywszy
na M. Lobockim) o tym, jak pisa¢ oraz jak prowadzi¢ prace magisterskie (dy-
plomowe) na studiach pedagogicznych, w danym wypadku — niestacjonarnych.
Po prostu komunikat, wyrastajacy z wieloletnich do$wiadczen, a oparty na ak-
tualnej (z lat 2007-012) dokumentacji. Sktadaja si¢ na nia:

— wlasne porady o charakterze instrukcji ogdlnych, przekazywane na

pismie, w tym w trakcie spotkan seminaryjnych,

— indywidualna kilkakrotna korespondencja dwustronna, ode mnie prze-

waznie obszerna, oraz

— teksty gotowych prac.

Wszystko to wykorzystano wybidrczo w dalszej czesci tych wywodow, aby
zobrazowaé rozwijajacy si¢ stopniowo proces wspotpracy z cata 21-osobowa
grupa (w latach 2011-2012), jak tez z kazdym z jej uczestnikow z osobna — od
wylonienia i konkretyzacji tematéw poprzez ich metodologiczng problematy-
zacj¢ a nastgpnie empiryczng realizacj¢ az po docelowe teksty komputerowe.

Wszelka praca magisterska, a na jej zapleczu rowniez osoba autora powin-
ny spelnia¢ dwa warunki, a to wzglednej naukowos$ci i rownie wzglednej sa-
modzielnosci (bo wszak pod kierunkiem). Przy tym, jak wykazuje praktyka,
w obu tych zakresach mamy do czynienia duza rozpigtosciag wykonawcza. Jej
granic¢ wyznaczajg przestrzegane powszechnie minima wymogow, jak bodaj
wzmiankowanie w pracy cho¢by dwudziestu kilku wspotczesnych, wydanych
w kraju pozycji, co najmniej 20-30 materiatéw badawczych o charakterze em-
pirycznym (lub innych réwnowaznych) oraz poprawna polszczyzna jezyka
i stylu.

Podobne zroznicowanie obserwuje si¢ takze po stronie owej postulowanej
studenckiej samodzielno$ci. Jednej osobie wystarczy krotka, raz lub dwa razy
udzielona, naprowadzajaca lub korygujaca podpowiedz, podczas gdy drugiej
trzeba pomaga¢ znacznie czes$ciej, w dodatku postugujac sie przyktadami.
Ponadto warto wskazac¢ na dwie odrebne tematyczno-organizacyjne mozliwo-
$ci prowadzenia seminarium. W pierwszym przypadku mogliby to by¢ jeden
temat ogolny, wspolny dla catego zespotu, rozpisany na indywidualne podte-
maty. W rezultacie na takiej empirycznej bazie moglaby powsta¢ wartosciowa
zbiorowa publikacja. W drugim za$§ przypadku beda to rozne tematy jednost-
kowe, wynikajace z wtasnych, mniej lub bardziej autentycznych zainteresowan
studentow.

Przed trzema laty namawiatem poprzednich seminarzystow do podjecia
tej pierwszej wspolno-tematycznej Sciezki pod ogdélnym zawotaniem ,,Zadania
dydaktyczne”. Przy tym argumentowatem, ze wtedy oni (a wtasciwie one) mo-
gliby (mogtyby) razem na seminaryjnych spotkaniach najpierw uzgadnia¢ ro-
zumienie wazniejszych pojec i przygotowywac niektore wspolne instrumenty
badawcze, a pézniej porownywaé uzyskiwane indywidualnie wyniki. Ze wow-
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czas nie tylko ja im jako promotor, w dodatku specjalizujacy si¢ w dziedzinie
zadan, ale takze one same sobie moglyby pomagac. Jednakze nie znalaztem
postuchu. Gloéwnie z dwoch powodow: po pierwsze dlatego, ze tylko kilka oséb
pracowalo w szkole, a po drugie — poniewaz moja propozycja wymagata zapla-
nowania, przeprowadzenia i zapisu calego ciagu zaje¢. Tego trudu podjeta sig
— ale za to ze znakomitym wynikiem — tylko jedna pani'.

W konkluzji okazato si¢, ze najskuteczniejszym sposobem czy forma
wspotpracy jest rozwigzanie trzecie. Polega ono na podziale catej grupy na
kilka zespotéw pokrewno-tematycznych. Przyktadem tego byto seminarium
licencjackie z lat 2007-2008 o specjalizacji ,,Pedagogika opiekunczo-prewen-
cyjna”. Dokumentuje to moj specjalny artykut pt. Patologie spoteczne wsrod
dzieci i mtodziezy w Zagtebiu Miedziowym i ich zwalczanie (,,N.1Szk.”1/2-2009,
s. 83-93). Zaprezentowano w nim od strony tylez przejawow patologii, co
iich zwalczania, takie wyodrebnione kregi tematyczne, jak: alkoholizm, agresja
1 przemoc, przestepczo$¢ nieletnich, rodzina (wraz z poradniami) oraz opieka
i kuratela.

Przy okazji warto odnotowac, ze obok gltownego, empiryczno-badawcze-
go nurtu, zalecanego stusznie dla prac dyplomowych z pedagogiki, zwlaszcza
magisterskich, ma prawo bytu takze strumyk monograficzno-literacki. Kla-
sycznym tego przyktadem jest oryginalny esej takiego rodzaju autorstwa Mar-
ty Piekielnej. Jego streszczenie zamiescitem w przywotanym wyzej artykule
o patologiach. Cata ta praca przedstawia losy trzech roznie utalentowanych
chtopcow. Potoczyly sie one nader odmiennie, zaleznie od startowych warun-
kéw wychowawcezych lub — przeciwnie — pseudo — wzglednie — antywycho-
wawczych, wystepujacych w srodowisku rodzinnym.

Przedmiotem dalszych analiz sg rezultaty mojej wspotpracy z grupg se-
minaryjng, ztozona z 21 osob, ktére podjely si¢ przygotowania empirycznych
dysertacji magisterskich w obrgbie pigciu obszaréw tematycznych. Byty to:
przedszkole, klasy I-I11, klasy IV-VI, rodzina oraz nauczyciel. Celem za$ obec-
nych dociekan jest odpowiedz na pytanie:- W jakim stopniu udato si¢ moim
podopiecznym osiagnac¢ zalecone przeze mnie standardy pracy magisterskiej?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezalo oceni¢ wszystkie teksty pod
katem okreslonych kryteriow. Te ostatnie wydobyto z wilasnych instrukcji
(z pominigciem wymogow formalnych). Przy tym dla wszystkich kryteriow
przewidziano czterostopniowa skale oceny poziomu ,,naukowosci”’(N). Caty
dziesigciopunktowy zestaw zamyka nieodzowne kryterium wzglednej nowos-
ci. Bylo ono jednak trudne do spelnienia w warunkach, kiedy to zdecydowana
wiekszo$¢ wybranych tematow zostata juz silnie wyeksploatowana, w tym tak-
ze przez wczesniejsze roczniki studentow pedagogiki.

' M. Kobus, R. Radwitowicz, Juz w edukacji przedszkolnej trzeba swiadomie formutowaé zadania
(propozycja metodyczna); ,,Nauczyciel i Szkota” 2012, nr 1 (51), s. 161-176.
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Ponizszy komplet dziesigciu kryteridow (aspektow), stuzacych ocenie na-
ukowosci prac, zawiera umieszczona zaraz potem tabela zbiorcza, przytacza
ona po lewej stronie — zamiast dtugich tytutow prac — ich zwiezte okreslenia
w postaci haset tematycznych. Po prawej stronie podaje ona rzymskie nume-
ry kryteriow wartos$ciujacych oraz w odpowiednich miejscach pod nimi oceny
(noty) poszczegolnych prac pod ich katem za pomocg stopni: ,,0” (brak), ,,1”
(stabo), ,,2” (srednio) i ,,3” (silnie).

Wykaz kryteriow (aspektow) shuzacych ocenie wzglednej naukowosci prac

Nr Nazwa kryterium (aspektu)
I We wstepie zasygnalizowanie probleméw
I Literatura zagadnienia (ile pozycji, czy takze czasopisma,
czy rowniez wlasne konkluzje przydatne badawczo)
OI | Lit.zag. (czy nawigzano do niej w problemach bad. i w podsumowaniu)
IV | Podstawowe pojecia (czy takze wlasne stanowisko)
Vv Problemy badawcze (poprawno$¢ sformutowan)
VI | Metody badan i narzedzia (ich trafno$¢)
VII | Materiat badawczy (sposéb analizy i podsumowanie)
VIII | Wnioski podsumowujgce (w tym co si¢ zmienito,
co usprawni¢, jak zapobiec)
IX | Refleksja samokrytyczna i propozycje metodologii
X Pierwiastek wzglednej nowosci ewentualnie oryginalnos$ci
Notowania wzglednej naukowosci (N) 21 prac magisterskich
ALFD
bel B |@NZ
| . . BEEE
L g NUMERY KRYTERIOW A NIZEJ NOTY (STOPNIE) s j 3) E
Pl Qo ZA ICH REALIZACJE SI185¢e
z z 722
§ |d=x
HASEA z |g=*"
TEMATYCZNE ‘
' a
= > > a 2 o
< s < N = NS
z 4 LRI R AR
S 2215Z|Z2| 3| B |52z 5|2 B
=] 8 Z ; = a =N = Z = = z b z
= ~ z |5 I=I = I
= = > SR
ADAPTACIJA
1 | AF TRZYLATKOW 3 1 0] 2 1123 0|0 /|0 12| 4
ADAPTACIJA
2 | MS TRZYLATKOW 21322 1 12 1 0] 0 |14 3+
ROZWOJ MOTORYCZ-
3 |KK| NY PRZEDSZKOLA- 013 0 |-X |3 3 3 3 0 0 |15| 5+
KOW
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PRZYGOTOWANIE
4 |MSz SENSOMOTOR. 1111 |X |33 [3]2]0]0]/14] 5+
5-1 6-LATKOW
AKTYWNOSC
5 |MS| PRZEDSZKOLAKOW | 0 | 2 | 0|3 |2 |12 |1|0]2/ 13| 3
WIEJSKICH
DZIECKO NIESMIALE
6 |DW| ' PRZEDSZKOLU 01310222 3|0/ 1]1 /|14 4+
INOWACYJINOSC
713G | W PRZEDSZKOLU o103 |13 |3]0]0]1]12] 5
POZYCIJA SPOL.
8 |PW|  71BCKA WKLI 301103212 !3[0]0]1/15| 5
GRY 1 ZABAWY
9 |MK| bR 7EDSZKOLU 20210232125/ 1]0]0 04,5 4
10 [WW| ZABAWYWKLPOCZ.| 0 | 1 |0 |2 |22 |3]0]0]O0]10] 4
AGRESJA W KLASACH
11 | LS POCZATKOWYCH 3020133212201 0/18] 4+
DZIECKO NIEPELNO-
12 | BK SPRAWNE W KL. 013103 |32 3[2]01]0]/16] 5+
POCZATK.
EDUKACJA CZYTEL-
13 [BKr| NICZAWKLASACH [0 |1 /0| 1|11 |L5| 1|01 0165 4+
POCZATK.
INNOWACYJINOC W
14 KSNAUCZANIUPOCZATK 0O/3l02|2]1/2]0]0]0]10] 4
NIEPOWODZENIA
15 |AP | @ OINEW KL Tvovr| © | 1[0 1[0 1|15/ 00045 3+
PROBLEMY
16 |[KC| WYCHOWAWCZE 0/ 30223 /3[3]0]0]16] 5
W SZKOLE PODST.
17 |KCiDZIECKOWRODZINIE| 0 | 2 | 0 |-X |2 |3 |3 |3 |00 13| 4+
OJCIEC
18 | JK | W 0cZACHDZIECKA | O | 2| 1V [X |32 3 2|1 |1 |15 4+
ZAGROZENIA
19 | JH RODZINY 030X |3[3/3]0]0]0]/12] 5
ALKOHOLIZM
20 |AL. W RODZINIE 0o/2l0|X|2]2/2]0]0]0]8] 4
NAUCZYCIEL
21 |KZ| W MAEYMMIESCIE | © | 2| 0| X |3 |3 |3 [3]0]0 14] 4
SUMA STOPNI PRYPADAJACA
NA KRYTERIUM (W OBREBIE | 14 |42 | 5 | 31 |44 |44 545/ 24| 2 | 6
MAXIMUM 21x3=63)
SREDNIA POZIOMU REALIZACIJI
KRYTERIUM (WOBREBIE 0,712,010,211,92,1[2,1[2,6/1,2]0,1]0,3

MAXIMUM 3)

s

s

221



222

Ryszard Radwitowicz

Najpierw dwa objasnienia dotyczace okoliczno$ci wypetniania tabelki,
a nastgpnie wlasciwa interpretacja jej danych.

Aby przy wartosciowaniu zmniejszy¢ ryzyko dowolnosci, przegladatem
caty zbior 21 prac osobno kolejno pod katem kazdego kryterium, a nie kazdy
tekst od razu ze wszystkich punktéw widzenia. Przy okazji warto zauwazy¢, ze
w sumie potrzeba bylo az 210 takich warstwowych wgladéw. Jednakze kazdy
z nich pozwalat sprawdzi¢ lub skorygowac pierwotne zaliczenia w towarzy-
stwie tylko 21 podobnych ewentualnosci. Przy omawianej tutaj taksacji kryte-
ryjnej (pod znakiem N) staratem si¢ jednoczesnie nie sugerowac si¢ globalna
oceng (pod znakiem P), wystawiong przez siebie jako promotora o wiele wczes-
niej, a uwidoczniong tutaj w ostatnim stupku tabeli.

Kreski poziome i gwiazdki w niektorych kratkach kolumny IV (podstawo-
we pojecia) informuja, ze akurat ten termin mozna uznac za na tyle oczywisty,
ze nie wymagat on od autorki wlasnej definicji.

Przejdzmy z kolei do skomentowania danych, wpisanych w zestawienie.
Przy tym juz na wstgpie trzeba stwierdzi€, ze ocena pracy magisterskiej obej-
muje znacznie szerszy zestaw elementow, anizeli nawet owych wybranych dzie-
si¢¢ okreslen na wzgledng naukowos¢. Wystarczy uprzytomnié¢ sobie pomijane
w tym przypadku takie komponenty, jak strona formalna dysertacji, jej wartos¢
estetyczna, stownictwo, klarowno$¢ jezyka i stylu a zwlaszcza wielostronnosé
oraz szczegotowosc analizy chocby nawet skromnego materiatu badawczego
(co przynajmniej w pewnej mierze rekompensuje jego ubostwo). Stad ta wi-
doczna w naszej tabeli niepelna zbiezno$¢ tacznych not za naukowos¢ (kolum-
na N) z calosciowymi ocenami dysertacji (kolumna P). Wida¢ to wyraznie na
przyktadzie magistrantek AL(20) i KZ(21), ktérych prace zostaty ocenione na
czworki, podczas gdy ich wskazniki N okazaty si¢ zupelnie r6zne, bo dla AL
8,adlaKZ 17.

Postugujac sie w dalszym ciggu rozpatrywang matryca, postaramy si¢ te-
raz odpowiedzie¢ na gtowne 1 wlasciwie jedyne pytanie artykutu:- Jaki stopien
naukowosci i — konkretnie — w jakich zakresach osiagnety prace magisterskie,
napisane przez badang grupg?

Mowig o tym bezposrednio wskazniki utamkowe (w ramach skali od 0 do
3), podane w dolnym wierszu tabeli. Informujg one, jesli odczytywac je wedtug
kolejnosci kryteriow — ze:

I.  We wstepach do swoich prac autorki nie zapowiadajg przewaznie,
jakimi problemami badawczymi si¢ zajma.

II.  Literatura zagadnienia wystgpuje we wszystkich pracach w wymia-
rze ilosciowo zadowalajacym, co nie odnosi si¢ jednak do czasopism,
zignorowanych niemal catkowicie. Od strony formalnej prezentacja
literatury jawi si¢ przewaznie solidnie 1 interesujaco. Wszakze wigk-
szo$¢ piszacych dokonuje jej przegladu szeregowo (ten badacz twier-
dzi to a to, a tamten jeszcze to i to) bez wlasnego ustosunkowania
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I1I.

IV.

VI

si¢. Gorzej, nie mowi sie, z czym si¢ nie zgadzam, a co postaram si¢
sprawdzi¢ badz spozytkowa¢ w przedsigbranych badaniach. Uwaga
ta odnosi si¢ w kazdym razie do zdecydowanej wickszos$ci prac. Na-
tomiast niemal w wigkszo$ci razi. szkolarska maniera przytaczania
za réznymi autorami, piszacymi o metodach badan pedagogicznych,
detalicznych opisow wszystkich wzmiankowanych przez nich me-
tod i narzedzi i to niezaleznie od tego, czy si¢ samemu bedzie postu-
giwac na przyktad testem badz eksperymentem pedagogicznym.

Na przekor nasycaniu zbednymi informacjami, przy okazji budowy

wiasnych problemow badawczych, jak tez w trakcie podsumowania

wynikow badan brakuje nawigzania do literatury zagadnienia, ktorg
zreferowato si¢ wezesniej w czgsci teoretyczne;.

Znacznie lepiej przedstawia si¢ sytuacja z istotnymi dla pracy po-

jeciami. Wprawdzie niektore z nich, jak na przyklad ,,zagrozenia

rodziny” (poz.19) mozna uzna¢ za oczywiste, to jednak wiekszos$¢
poje¢ wymagata wyraznego okreslenia, poniewaz od tego zalezato
wlasciwe ustawienie warsztatu badawczego. Autorki poradzity sobie

z tym niezle, o czym $wiadczy sporo not ,,N”,,2”1,,3”. W zwiazku

z tym przytocze¢ jeden passus z pracy LS (11) o agresji:

—  Warto bylo zaja¢ si¢ agresja i przemoca w klasach poczatkowych,
gdyz wigkszo$¢ opracowan o agresji w szkole traktuje o tym
zjawisku wystepujacym w klasach wyzszych. Pracujac sama
w klasach 1 — III siggnetam takze do do$wiadczen starszych
kolezanek oraz nauczycielek — emerytek, aby dowiedzie¢ sie,
jak wygladat ten problem przed kilkudziesieciu laty”. W pod-
sumowaniach czesciowych w rozdziatach teoretycznych pracy
LS znalazty si¢ watki, ktore zostaly nastepnie uwzglednione
przy budowie wlasnych narzgdzi badawczych, jak tez uzyte do
podbudowy autorskiego programu profilaktycznego.

Biorac ogdlnie, problemy badawcze formutowano poprawnie (wskaz-

nik 2,1 na maximum 3). Tym bardziej wigc warto ukaza¢ odnosne

ktopoty na przyktadzie dysertacji MS o adaptacji trzylatkow (2).

W odnosnej recenzji pisz¢:- Prace obcigza banalnos¢ i niecelnosé

probleméw na czele z pytaniem rozstrzygniecia (typu tak — nie): Czy

dzieci majg trudnosci z adaptacjg? oraz — Jakie czynniki (co juz
lepiej) warunkujg adaptacj¢? Zamiast pytan konkretnych w rodzaju:

Jakie czynniki i warunki w jakim nasileniu sprzyjaja albo utrudnia-

ja adaptacje jakich dzieci?

Na ogot niezle radzili sobie magistranci rowniez z dostosowaniem

metod i narzedzi do postawionych przez siebie problemow (nota 2,1

w skali 0-3).
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VII. Najwyzszy wskaznik (2,6 wobec 3 punktow mozliwych) uzyskato

kryterium po$wigcone ocenie materiatu badawczego. Jak juz napo-
mknigto, rzadko komu spos$réd badajacych udato si¢ zebra¢ w zado-
walajacej ilosci 1 zroznicowaniu. Tak wiec w tym wypadku szczego-
towos$¢ 1 wielorako$¢ analiz wyraznie przerosty skromng zasobnos$é
zrodet. Niemniej wykonano wiele przekrojow i kolorowych wykre-
sow, opartych wszakze na przeliczeniach wytacznie procentowych,
dotyczacych skromnych liczebnosci wyjsciowych. Dobrze wigc, ze
w tej sytuacji nie skorzystano z kalkulacji korelacyjnych. Niektorzy
niedobor podstawy ilo§ciowej starali si¢ zastgpi¢ rozbudowujac in-
terpretacje opisowa.

VIII. Na tle wnioskow, ograniczonych przewaznie do podsumowania

IX.

wynikow badan, wyrdzniajg si¢ prace KK (3) i MSz (4). Obie pa-
nie badaly za pomocg wyprobowanych skal poziom motorycznego
wzglednie senso—motorycznego przygotowania przedszkolakow do
nauki w klasie I. Postugujac si¢ Wroctawskim Testem Sprawno$ci
Fizycznej oraz wilasng ankieta skierowang do rodzicow, KK wy-
kazata wyrazng przewage dzieci uczeszczajacych do przedszkola
w ciggu czterech lat nad dzie¢mi korzystajacymi z rocznego przygo-
towania przedszkolnego.

Niepokojaco najstabiej wypadta krytyczna refleksja metodologicz-
na. Po prostu jej zabrakto. Nie znaczy to jednak, ze same prace nie
dostarczyty autorkom duzej satysfakcji.

Wecale nie lepiej przedstawia si¢ odpowiedz na pytanie o nowator-
stwo, oryginalno$¢ lub przynajmniej nieszablonowo$¢ wewnatrz
rozpatrywanego zbioru 21 prac. Trudno tu o jednoznaczno$¢. Na
gietdzie tematycznej w wymiarze uczelnianym mogltyby w tej kon-
kurencji wystapi¢ dysertacje o dziecku niesmiatym (DW-6) tudziez
o ojcu (JK-18), natomiast w kategorii nieszablonowosci ,, Aktyw-
nos¢ przedszkolakow wiejskich” (MS-5), a to za sam wybor tematu
(nota bene przy niskiej ocenie catosciowej). Jednakze pod wzgledem
instrumentalnym inne opracowania wyprzedza wspomniana praca
mgr Katarzyny Koztowskiej.

Dokonany przeglad ujawnil dwie powazne stabosci (co nie odnosi si¢ do
godnych uznania wyjatkow):

Nieporadnos¢ w postugiwaniu si¢ literaturg zagadnienia, ktorg wpraw-

dzie solidnie zgromadzono, ale — niestety — zreferowano szeregowo
i bez wilasnego ustosunkowania si¢. Wlasciwemu procesowi badaw-
czemu towarzyszyta ona tylko z ukrycia, natomiast z podsumowan
znikta w ogdle.

Sprzecznos¢ miedzy ubogim iloSciowo materiatem badawczym a jego
pracowitym i wielorakim rozbiorem analitycznym.
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Ponadto:

— predylekcja do opisywania aparatury badawczej, z ktorej nie bedzie si¢
korzystato; oraz

— brak krytyki wlasnego postepowania badawczego i niedostrzeganie
mozliwos$ci 1 potrzeby szerszych badan nad problemem.

Wszakze czy mozna bylo unikna¢ tych wad i przed nimi uchroni¢?

Czesciowo zapewne tak, ale tylko wowczas, gdyby studenci przystgpowa-
li o wiele wczesniej, nie zwlekajac, do systematycznej roboty. Dotyczy to po
pierwsze koncypowania, wspartego nie potem (bo to musztarda po obiedzie),
ale juz od zarania podstawowa dla tematu lektura. A zaraz potem najpierw
rozpoznawczego, pozniej progresywnego zbierania materialow, oczywiscie
w biezacym kontakcie z promotorem.

Ten za$, oprocz dystrybucji i omowienia poczatkowych materialow in-
strukcyjnych powinien mie¢ mozno$¢ udzielania porad na biezagco w oparciu
o sukcesywnie dostarczane teksty czastkowe nie dla poprawiania stylistyczne-
go, lecz dla metodologicznej modyfikacji. Wszystkiemu temu stuzy obustronna
korespondencja. Ale niezbedna jest takze pilniejsza frekwencja seminarzystow
na kolejnych, a nie tylko koncowych spotkaniach.

Na dalekowzroczng mete przydatyby si¢ — réwniez dla renomy uczelni

— wydziatowe sesje naukowe, poprzedzone specjalnymi wydawnictwami pro-
mujacymi wzorcowe prace dyplomantow.
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Mazowiecka Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Lowiczu
WODN w Skierniewicach

Profesjonalna gotowos¢ nauczycieli/pedagogdw
ponadczasowo waznym problemem

Stowa kluczowe
Profesjonalna gotowos¢, nauczyciel, paradygmat systemologiczny, eksperyment.

Streszczenie
Profesjonalna gotowos¢ nauczycieli/pedagogow ponadczasowo waznym proble-
mem
Lektury starsze i nowsze pobudzaja do czytelniczych rozwazan wlasnych. Dlatego
prezentujac osobiste refleksje, osadzone na tle fundamentow znajomosci literatury
specjalistycznej, pragniemy wyeksponowac sensy pedagogiczne i pedeutologicz-
ne oraz metodologiczne na kanwie wczytywania si¢ i prob zastosowan przestania
monografii autorskiej, ktora zaznacza wazno$¢ i aktualno$¢ kwestii profesjonalnej
gotowosci pedagogdw jako elity wsrod nauczycielstwa w ogdlnosci.

Key words
Professional preparedness, teacher, systemological paradigm, experiment.

Summary
Professional preparedness of teachers/educators as a timelessly important problem
Older and newer literature stimulates readers to self reflection. Therefore, presen-
ting personal reflections, set on the foundations of the knowledge of specialized
literature, we want to highlight the pedagogical, pedeutological, as well as metho-
dological meanings embedded in the background and attempts of using the author’s
monographical messages which indicate the importance and relevance of the issue
of professional preparedness of teachers as the elite among teachers in general.
W tekscie niniejszego opracowania postaram si¢ uzasadnic, iz problematyka postaw
gotowosci prozawodowej winna stanowi¢ centrum uwagi kandydatéw do naszego
zawodu czyli naszych studentow i czynnych zawodowo tak nauczycieli w ogoélnosci
jak 1 pedagogow w szczegdlnosci. W tym celu powroci¢ sugeruje do monografii,
ktora od lat cieszy si¢ naszym zainteresowaniem'.

' K. Duraj-Nowakowa, Ksztaltowanie profesjonalnej gotowosci pedagogéw, wydanie II zmienione
i poszerzone, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej ,,Ignatianum” i WAM, Krakow
2011, s. 251. Por. tez pierwodruk: K. Duraj-Nowakowa, Ksztaltowanie gotowosci zawodowej studentow-
kierunkow nauczycielskich. WN WSP, Krakow 1989; s. 257. Zob. takze: K. Duraj-Nowakowa, Gotowos¢
zawodowa nauczycieli. WN WSP, Krakow 1986, s. 214, A. Barczyk-Nessel, Kreowanie pozytywnego wi-
zerunku szkoty w srodowisku, [w:] Kultura organizacyjna szkotly rozwijajgcej sig, [red.] E. Augustyniak,
Wydawnictwo Naukowe AGH, Krakow 2011.
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Efektywna i skuteczna dziatalno$¢ nauczycieli bowiem byta, jest i nalezy prze-
widywag, ze nadal bedzie, przedmiotem zainteresowan badawczych teoretykow,
empirykow i praktykow pedagogiki. Swiatto uwagi kierowane jest ponadto na
okres poprzedzajacy zawodowa aktywno$¢ nauczycieli, na przygotowanie kan-
dydatéw na nauczycieli w szkotach wyzszych. Oceny owego przygotowania
jednak nie sg jeszcze dos¢ satysfakcjonujace zarowno po stronie studentow jak
i uczelni, tudziez nauczycieli akademickich.

Problem ten, pod nazwg profesjonalnej gotowos$ci nauczyciela, podejmuje
prof. zw. Krystyna Duraj-Nowakowa. Pod pojgciem profesjonalnej gotowosci
do dziatalno$ci pedagogicznej rozumie taki stan osobowos$ci nauczyciela, kto-
ry aktywizuje jego dziatalno$¢ i daje mozliwo$¢ samodzielnego podejmowania
decyzji. Gotowos¢ zawodowa przejawia si¢ w umiejetnosci wydajnej realizacji
czynno$ci, opierajagcych si¢ na nagromadzonych wiadomosciach, umiejetnos-
ciach i doswiadczeniu. Istota gotowos$ci zawodowej polega na tym, ze gotowos¢
stwarza mozliwos¢ przyjecia najlepszych rozwigzan w zaleznos$ci od sytua-
cji pedagogicznych — odpowiednio do celéw, motywacji i zadan dziatalno$ci.
Problem profesjonalnej gotowosci to zarazem problem regulacji i samoregulacji
catoksztaltu dziatalnosci pedagoga.

Ksztaltowaniem profesjonalnej gotowosci pedagogow K. Duraj-Nowakowa
zajmuje si¢ od kilkudziesigciu lat (por. dwie pierwsze ksiazki z lat 1978 1 1979,
wydane jeszcze na macierzystej uczelni, Uniwersytecie Slaskim w Katowi-
cach). Pierwsze za$ wydanie publikacji poswieconej temu niezwykle istotnemu
zagadnieniu z obszaru pedeutologii ukazato si¢ w uczelnianym wydawnictwie
w 1989 roku, ale w niskim naktadzie. Ponadto nieco wcze$niej bowiem w roku
1986 Profesor Nowakowa opublikowala monografig, ktora poswiecita wylacz-
nie na scharakteryzowanie stanu wiedzy o problemie.

Zdaniem tejze Autorki, podzielanym przez czytelnikow pierwszej i drugiej
monografii o gotowosci rezultaty tych prac zastuguja na zwigzte powtorzenie
i przypomnienie (nieco podobne do badan tzw. panelowych), poniewaz mimo
uptywu ponad 20 lat teoretycznego i praktycznego zglebiania zagadnienia tej
gotowosci zawodowej pedagogow, nadal borykamy si¢ z niedostatkami przy-
gotowania kandydatow na nauczycieli do zawodu. Tym bardziej ze zmienia
si¢ kontekst spoteczno-ekonomiczny istotnie modelujacy warunki wychowa-
nia w rodzinie i sylwetke dziecka/ucznia oraz wymusza analogiczne zmiany
w osobie i okolicznosciach pracy nauczyciela. Profesor Nowakowa, cyklicz-
nie powracajac do tematu gotowosci zawodowej, przywotujac zjawiska, stany,
procesy, zdarzenia, cechy 0sob (studentéw oraz nauczycieli; takze nauczycieli
akademickich), pragnie wzmoc refleksje, pobudzi¢ motywacje i zachgci¢ do
aktywnosci adresatéw ksiazki, tj. studentéw, kandydatéow do profesji peda-
gogicznych, a moze i innych kierunkéw oraz specjalnosci nauczycielskich,
takze tzw. funkcyjnych nauczycieli, tj. dyrektorow szkot i placowek oswiato-
wych, pracownikow nadzoru pedagogicznego, doradcow metodycznych oraz
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— ponadto — i pracownikow naukowo-dydaktycznych szkot wyzszych ksztatcg-
cych nauczycieli. Odbiorcami ksigzki beda takze pracownicy placowek dosko-
nalenia pedagogow i nauczycieli, ktorzy w ramach programéw szkolen moga
wykorzysta¢ przestanki z badan literaturowych i1 do§wiadczalnych.

Argumentow przemawiajacych za tym, by siegnaé po ,,Ksztattowanie pro-
fesjonalnej gotowosci pedagogdéw” mozna i nalezy doszukiwac si¢ w zadaniach
badawczych (s. 21), ktore — gtdéwnie na podstawie rozlegtego i dtugotrwatego
(az 2-letniego) eksperymentu — wytyczyla Autorka publikacji:

1. Zanalizowa¢ i zinterpretowac zebrane materiaty z literatury specjali-
stycznej na temat stanu wiedzy o procesie ksztalcenia profesjonalnej
gotowosci studentow.

2. Sprecyzowaé przestanki metodologiczne badan nad metodyka ksztat-
cenia gotowosci studentow.

3. Zbadac wspotzalezno$¢ efektywnosci dziatalnosci pedagogicznej oraz
stopnia profesjonalnej gotowosci studentéw i nauczycieli.

4. Zanalizowa¢ proces ksztattowania i samoksztattowania w szkole wyz-
szej gotowosci studentow.

5. Podja¢ probe wyprowadzenia uogolnien i konkluzji oraz postulatow
w toku dyskusji nad wynikami studiow literaturowych oraz badan
wlasnych.

Oryginalna i nietypowa, o czym nieco dalej napiszemy, jest struktura przy-
wotywanej publikacji: wprowadzenie, az cztery rozdziaty — ztozone z trzech
(Ii IV), czterech (II1), i sze$ciu (II) podrozdziatlow — ponadto spis literatury
oraz wykaz tabel.

We wprowadzeniu Autorka ukazuje znaczenie problemu ksztattowania
profesjonalnej gotowosci pedagogéw i1 to w kontekscie spotecznym, pedago-
gicznym oraz o$wiatowym (nadsystem systemu ksztalcenia). Typowe dla Niej
podejscie systemologiczne czyli wybrana odmiana cato§ciowego paradygmatu
sprawia, ze rozpoczyna od genezy i lokalizacji problemu gotowosci, podkre-
slajac wage analizowanego zagadnienia. Przy tym Profesor Duraj-Nowakowa
dostrzega, ze w systemie przygotowywania do funkcji nauczyciela zadanie
ksztaltowania profesjonalnej gotowosci w literaturze tak z pedagogiki szkoty
wyzszej jak i pedeutologii nadal nie jest nalezycie doceniane.

Okazuje sig, ze na drodze do konstruowania naukowej teorii ksztatcenia
pedagogicznego trzeba rozwigzaé jeszcze wiele istotnych probleméw, wsrdd
ktorych — jak sadzg — interesujace nas zagadnienie zajmuje jedng z wazniej-
szych pozycji. Tymczasem metodyka ksztattowania profesjonalnej gotowosci
przysztego nauczyciela w szkole wyzszej nie zostata dotad pedagogicznie za-
stosowana ani wystarczajaco w stopniu nat¢zenia ani w zakresie/obszarze, cho¢
potrzeby w tym zakresie sg nie tylko nadal wazne, ale i coraz wyrazniejsze
i pilniejsze. Nastawienie prozawodowe (jak dawniej wasko nazywano postawy)
nauczyciela sprzyjajace pasji zawodowej i zapobiegajace stresom oraz wypale-
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niu zawodowemu ma znaczenie szeroko spoteczne i pedagogiczne w srodowi-
sku szkolnictwa.

W rozdziale pierwszym dokonano przegladu owej roznorodnej — z punktu
widzenia dyscyplin poznania i czasu publikacji — literatury, co stato si¢ pod-
stawg do sformutowania przez Autork¢ uargumentowanych (merytorycznie
i warsztatowo) tez do dalszych prac koncepcyjnych, badawczych i opisowych.

W wyniku analizy literatury specjalistycznej uzasadniona spotecznie i pe-
dagogicznie byta koncepcja zbadania problemu ksztattowania gotowosci za-
wodowej studentéw i nauczycieli. Istnieje bliski wzajemny zwigzek gotowosci
i dziatalnosci pedagogicznej; stad wyprowadzony wniosek o tym, ze gotowo-
$ci zawodowej nie mozna studiowaé oddzielnie, a tylko uwzgledniajac te wza-
jemne relacje czyli wspotzaleznosci z dziatalnoscig pedagogiczng studentow
— podkresla K. Duraj-Nowakowa.

Na tle rozlegtych, ale nader zasadnie i zarazem syntetycznie ujetych wnio-
skow, wynikajacych ze studiowania literatury poswigconej profesjonalnej go-
towosci, w rozdziale drugim zamieszczono metodologiczne przestanki badania
profesjonalnej gotowos$ci nauczycieli w optyce paradygmatu systemologicz-
nego. W odczuciu autorki niniejszych refleksji zawartos$¢ tresciowa tego roz-
dziatu stanowi niezwykte pole istotne dla eksploracji studentow réznych stopni
szkolnictwa wyzszego, materiat cenny zwlaszcza dla tych osob, ktore poszuku-
ja wzorcow metodycznej poprawnos$ci wiasnych koncepcji badawczych.

Albowiem Profesor Nowakowa zwiezle i w strukturze oraz zawartosci
wzorcowo prezentuje swoj warsztat naukowego poznawania: problemy i cele,
zadania i hipotezy w badaniach nad profesjonalng gotowos$cig studentéw do
dziatalnosci pedagogicznej, zmienne i ich wskazniki oraz metody, techniki
i narzedzia badan, badane osoby i teren ich dziatalnosci pedagogicznej oraz
plan i organizacje badan, w tym badan eksperymentalnych i obliczen korelacji
zmiennych empirycznych. Na podkreslenie zastuguje ujecie statystyczne wy-
nikéw badan, ich analiza i interpretacja jakoSciowa i iloSciowa zarazem, czyli
w dazeniu do tzw. triangulacji sposoboéw wyjasniania pozyskanych materiatow,
co bylo i wciaz jeszcze pozostaje rzadkoscia w pedagogice.

Rozdzial trzeci rekomendowanej czytelnikom ksigzki to wielostronnie
przedstawiony raport z badan ksztattowania diagnozowanej gotowosci peda-
gogow.

Okazuje sie¢ kolejny raz, ze i potrzeby i motywy aktywnosci czlowieka
odgrywaja wazng role w powstawaniu, doskonaleniu i umacnianiu gotowosci
zawodowej do dziatalnosci pedagogicznej. W przygotowaniu kandydatéow do
zawodu nauczyciela/pedagoga szczegodlne znaczenie ma system wartosci za-
wodowych, jak réwniez zainteresowan poznawczych, system osobistej wiedzy
nauczyciela. Zrealizowany program eksperymentalny $wiadczy o tym, iz ist-
nieje wzajemne sprzezenie/zalezno$¢ poziomu postaw gotowosci zawodowej
i ich wyrazenia w dziatalnos$ci pedagogiczne;.
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Stan mobilizacji wiadomos$ci pedagogicznych, nawykdéw, cech osobowo-
$ci i adaptacji badanych do zawodu nauczyciela dla catej grupy tych badanych
0s0b zyskat srednig oceng 3,4, tzn. jest wiec tylko nieznacznie wyzszy od po-
ziomu $redniego. Ten wskaznik — przekonujacy zdaniem K. Duraj-Nowakowe;j
—nalezy wlasnie uwazaé za gtowna miare stopnia i zakresu gotowosci badanych
0sOb — przysztych nauczycieli. W tym konteks$cie warto tu zgtosi¢ postulat po-
wtorzenia tychze badan w najnowszych okoliczno$ciach celem wyprecyzowa-
nia nowych czynnikéw i komponentow zjawiska.

Gotowos$¢ profesjonalna jest istotng przestanka celowosci i efektywnosci
dziatania — o czym pisze Autorka w ostatnim, czwartym rozdziale (ktory sta-
nowi wilasnie oryginalne wyjscie poza klasyczng strukture troistej kompozycji
rozprawy naukowej celem zblizenia wynikow studiow literaturowych i pozna-
nia empirycznego z pedagogia codziennych praktyk zawodowych studentow,
nauczycieli i ich nauczycieli akademickich). Wysoki poziom uksztattowania
gotowosci pomagatby poczatkujacemu nauczycielowi skuteczniej wypetniaé
obowigzki zawodowe, w celowy i uzasadniony sposoéb wykorzystywac wia-
domosci 1 doswiadczenie, modyfikowac czynnosci zawodowe odpowiednio do
powstajacych sytuacji pedagogicznych. Tak przygotowany nauczyciel (prag-
matyk) traktuje/praktykuje nowa, czasami zaskakujaca sytuacje edukacyjna
jako wyzwanie mozliwe do rozwigzania, poszukuje metod interwencji wycho-
wawczej, nie pozostaje bezradny.

Mozna wigc stwierdzic¢, iz Profesor Nowakowa przedstawia w tym rozdzia-
le czwartym prawdziwg kwintesencje refleksji przez probe przedstawienia mo-
delu/projektu systemu ksztattowania profesjonalnej gotowosci pedagogow.

Autorka podkresla znaczenie takiej czynnosci, jak prakseologicznie zasadne
planowanie czynnosci w odniesieniu procesu ksztatcenia gotowos$ci studentow
do dziatalnosci pedagogicznej w interpretacji systemologicznej. Przywotuje
i —w domysle — zobowigzuje zarazem adresatow tych refleksji: kierownictwo
uczelni, nauczycieli akademickich, takze pracownikéw administracji i obstugi
szkot; od ich wspotpracy bowiem oraz pojmowania swojej roli w szkole wyz-
szej zalezy przeciez stan planowania i planéw (tzn. siatek oraz programow,
tj. przedmiotow z tych siatek studiow, itp.).

Na podstawie wywodoéw w catej rozprawie Autorka konczy publikacje
wnioskami o charakterze praktycznym przewidujac do nich adekwatne projek-
ty/postulaty, tzn. rekomendacje teoretyczne i praktyczne zmian potrzebnych
i koniecznych dla progresu w edukacji.

Kazdy Czytelnik — moim zdaniem jako nie tylko nauczycielki, ale i dyrek-
torki WOM oraz rownoczesnie nauczycielki akademickiej — znajdzie tu moz-
liwos$¢ osobistych odniesien i1 zastosowan podczas przygotowywania nowych
przewodnikdw, sylabusow, planowania rozwojowych zadan edukacyjnych dla
studentdéw, podczas zajec¢ ze studentami, w zakresie autoanalizy warsztatu pra-
cy nauczyciela akademickiego, w obszarze prognozowanego i niecodzownego
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doskonalenia zawodowego. W tym tkwi praktyczna uzytecznos$¢ ksiazki o go-
towos$ci nauczycieli 1 pedagogdw, (najbardziej zobowiazujaco ze wzgledu na
specjalny i osobny kierunek naszych studiow.

Profesor K. Duraj-Nowakowa po raz kolejny zadziwia swoich adresatow
umiejetnoscia systemowego analizowania rozlegtych, zawiktanych i skompli-
kowanych problemow, dostrzegania ich kontekstow i plaszczyzn, zauwazania
centrow i obrzezy, sprawnoscig integralnego uj¢cia zagadnienia ksztatcenia
profesjonalnej gotowosci pedagogéw. Po mistrzowsku i klasycznie (a w 4. Roz-
dziale nawet nowatorsko) zestawita wymagane komponenty aktywnos$ci na-
ukowej: teoria — metodologia — empiria — praktyka, takze z mys$la o obecnych
i przysztych autorach prac awansowych, dajac tym samym wyraz wieloletnie-
go pielegnowania pasji metodologicznych i pedeutologicznych.

Dhugotrwatos¢ wagi i nadal aktualno$¢ podejmowanej problematyki
w przedstawionej tu monografii warto dostrzec takze w kontek$cie europe;j-
skich ram kwalifikacji zawodowych, proby systemowego uporzadkowania pro-
cesu planowania ksztalcenia w szkotach wyzszych, opracowywania planéw
studiow oraz zespotowego tworzenia sylabusow, poczynajac od doprecyzowa-
nia wizerunku/sylwetki, zwanej (rzez kalke jezykowa modnej angielszczyzny)
kompetencjami absolwenta.

Z ciekawoscig a nawet z przyjemnos$cia przeczytatam II wydanie (catko-
wicie zmienione) ksiazki Ksztattowanie profesjonalnej gotowosci pedagogow,
wzbogacitam i uporzadkowatam swojg wiedzg na temat gotowosci zawodowej
w ogoble, a w szczegolnosci — nauczycieli 1 kandydatow na tychze nauczycieli
i pedagogow. Bedac czytelniczka kilku publikacji Profesor, o§mielam si¢ stwier-
dzi¢, ze jest takze Mistrzynia interpretacji/komentarzy pedagogicznych. Do
owego mistrzostwa — zdajemy sobie sprawg — prowadza lata systematycznej
pracy, badan i studiow literaturowych. Dlatego tez zachgcam tym bardziej do
nasladownictwa i inwencji wlasnych — na kanwie rozpoznawanych tresci tejze
monografii — nauczycieli i pedagogdéw do poznawania owocow pasji pedeutolo-
gicznych Profesor Krystyny Duraj-Nowakowej.
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QUIZY w MOODLE — jako jeden ze sposobow
na powtorke materialu z matematyki
przed egzaminem maturalnym

Stowa kluczowe
Platforma Moodle, nauczanie e-learningowe, matematyka, kurs, quiz, administra-
tor, pytanie zamknigte jednokrotnego wyboru, pasek nawigacji, dziennik ocen,
raport.

Streszczenie

QUIZY w MOODLE — jako jeden ze sposobow na powtorke materiatu z matematyki
przed egzaminem maturalnym

W dobie rozwoju technologii informacyjnej przed nauczycielem stoi nie lada wy-
zwanie. Kreda i tablica to juz troch¢ za mato, by znalez¢ wspolny jezyk z poko-
leniem na co dzien obcujacym z internetem. Wspodtczesny §wiat zmienia swoje
oczekiwania wobec szkoty, edukacji, nauczyciela. Stawia wymagania, ktore zmu-
szaja nauczycieli do poszukiwania nowych narzedzi oraz metod pracy z uczniem,
tak aby sprosta¢ tym oczekiwaniom. W rozgladaniu si¢ po narzedziach jakie pro-
ponuje dla nauczycieli internetowy $wiat znalaztam pewien kompromis w naucza-
niu matematyki. Jest nim bezptatna platforma Moodle, ktéra pozwala zbudowac
»most™ miedzy nauczycielem a uczniem w XXI wieku.

Key words
Moodle platform, E-learning teaching method, mathematics, course, administrator,
closed- ended questions, navigation bar, results register, report.

Summary

Moodle Quizzes as one of the ways of revising Maths before the Matura examina-
tion

In the age of Information Technology, teachers face a real challenge. Chalk and
a blackboard seem to be insufficient when one wants to find a common language
with a generation that uses the Internet on a daily basis. The contemporary world is
constantly changing its views on school, education and the teacher. This situation
forces teachers to search for new tools and methods of working with students which
can help them live up to students® expectations. While analysing various teacher to-
ols which are available on the Internet, I found a good way of teaching Mathematics.
It is the free-of-charge Moodle platform which allows teachers to build a bridge
between themselves and students in the 21st century.
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Wprowadzenie

Chetnie uczymy sie¢ tego, co jest ciekawe, co nas interesuje. Jak przekonac
ucznia, zeby w obliczu otaczajacych go nowosci technologicznych, siegnat do
rozwigzywania zadan z matematyki? Czy mozna to jako$ polaczy¢? Alterna-
tywnym rozwigzaniem wydaje si¢ by¢ miedzy innymi platforma Moodle i jej
mozliwosci.

Jak zaczeta si¢ moja przygoda z nauczaniem e-learningowym i z platfor-
ma Moodle? Z tematem po raz pierwszy zetknetam sie w 2009 roku podczas
warsztatow ,,Opracowywanie kursow e-learningowych z wykorzystaniem sy-
stemu CLMS Moodle“, zorganizowanych przez Uniwersytet Slaski w Cieszy-
nie. Tematyka zainteresowata mnie na tyle, ze w tym samym roku wzi¢tam
udziat w projekcie wspotfinansowanym przez Uni¢ Europejska w ramach Eu-
ropejskiego Funduszu Spotecznego ,,E-edukator — przygotowanie nauczycieli
do pracy z zastosowaniem e-learningu realizowanym przez firme bit Polska Sp.
z 0.0. Dalej przyszedt czas na praktyke i proby wykorzystania nabytej wiedzy.
Pierwszy swoj quiz stworzylam w programie CoursLab w 2010 roku i udo-
stepnitam uczniom na stronie internetowej. Reakcja i emocje ucznidow, ktore
towarzyszyly im po rozwigzaniu quizu ewidentnie §wiadczyly o ich zaintere-
sowaniu tg dodatkowa forma nauki. Program ten nie posiadat jednak edytora
roéwnan, przez co wprowadzanie tresci zadan matematycznych byto zajgciem
zmudnym i czasochtonnym. Stad moje dalsze poszukiwania narzgdzia, ktore
pomogtoby mi tworzy¢ quizy w znacznie szybszy sposob. To zmotywowato
mnie do blizszego przyjrzenia si¢ platformie Moodle. Dzigki takim atutom,
jak prosta obstuga i darmowe narzedzie, jakim jest to oprogramowanie, na
poczatku 2012 roku stworzytlam mojg wlasng, prywatng platforme¢ Moodle'.
W marcu 2012 roku eksperymentalnie przeprowadzitam takze zajgcia otwarte
z wykorzystaniem technologii informacyjnych. Lekcja na temat ,,Funkcji ho-
mograficznej” z wykorzystaniem migdzy innymi tablicy interaktywnej, pro-
gramu GeoGebra oraz zadanie domowe, umieszczone na platformie Moodle,
wzbudzity zainteresowanie ucznidéw, owczesnej klasy drugiej Liceum Ogol-
noksztatcacego. Dla mnie natomiast stato si¢ to sygnatem, ze warto rozwijaé
si¢ w tym kierunku. Potwierdzeniem mojej intuicji byta rozmowa z uczniami,
ktorzy bedac juz w klasie maturalnej zapytali, czy mozliwa jest praca z plat-
forma Moodle na matematyce. I tak zrodzit si¢ pomyst powtdrek maturalnych
z matematyki z wykorzystaniem e-learningu. Aktualnie na platformie znajduje
si¢ kilkana$cie quizoéw, a baza pytan stanowi ponad 200 zadan zamknigtych
jednokrotnego wyboru. Jak wyglada praca na platformie, omowi¢ w dalszej
czesei artykutu.

' www.pospiech.pl/elearning
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Moja platforma Moodle

Po wejsciu na strone¢ internetowg uczen ma dostep do paru kursow. Qui-
zy powtorkowe dla maturzystow zamieszczone zostaty w kursie Klasa 111 LO.
Aby moc je rozwigzywac, uczen napierw musi dokona¢ samodzielnej rejestra-
cji, ktora odbywa si¢ poprzez wypelnienie formularza i utworzenie nowego
konta. Po zarejestrowaniu uczen otrzymuje hasto, przy pomocy ktérego loguje
si¢ na stronie internetowe;.

E-learning

% Matematyka
£ Inne

Wszystkie kursy

Klasa lllLO Kalendarz

< siempien 2013
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Rys. 1. Widok platformy Moodle

Po zalogowaniu si¢ w serwisie, uczen ma dostep do materialow udostgpnio-
nych przez administratora. Platforma ma wiele mozliwo$ci ustawien odnosnie
zamieszczanych materiatow. Moga by¢ one widoczne na platformie na przy-
ktad w okreslonym czasie, czy tez moga by¢ widoczne tylko dla okreslonych
uzytkownikow. Moi uczniowie mieli dostgp do wszystkich quizow zamieszczo-
nych w kursie Klasa Il LO.
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Jestes zalgowany(a) jako Beats

Klasa Ill LO

Strona gléwna > Maje kursy » Klasa lll LO Wiaez tryb edycii|
Tematyka
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» [l Powtérka preed POWISrka przed maturg - roWNania | nierswnosci
matura -
réwnania i
nieréwnosci .
4 Funkcje o
¥ Funkcje
P Ciagi

[ Powtérka przed matura - test nr 1 "Funkcje”

Rys. 2. Widok quizéw zamieszczonych w kursie Klasa 111 LO

Po wybraniu dowolnego quizu uczen moze rozpocza¢ jego rozwigzywanie.
Tutaj warto wspomnie¢, ze pytania zamieszczane w quizach moga by¢ roznego
typu: od pytania zamknietgo jednokrotnego wyboru do pytania, ktére pozwala
na odpowiedz w kilku zdaniach badz akapitach. Quizy zawarte w kursie Klasa
111 LO zbudowane sa z zadan zamknietych jednokrotnego wyboru, podobnie
jak wyglada to w arkuszu maturalnym.Warto nadmieni¢, ze kolejno$¢ pytan,
jak i odpowiedzi do danych zadan ustawiona moze by¢ w sposéb losowy, tzn.
ze za kazdym razem w quizie wygenerowane zostaja inne kolejnosci pytan
i odpowiedzi na nie. W rozwigzywanym quizie, po lewej jego stronie znajdu-
je si¢ pasek nawigacji, pozwalajacy poruszac si¢ migdzy zadaniami, na kto-
rym zaznaczone szarym kolorem sg numery pytan, na ktére uczen udzielit juz
odpowiedzi.
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Klasa Ill LO

Strona ghtwra B Maje kursy B Klasa Il LO - Zadania zamknigte » Test nr 1 b+ Podglad

Nawigacja quizem Question 7 Srodek 5 akregu o réwnaniu 2+ 12+ 4z — 6y — 221 = 0 ma wspoirzedne
11213 1%1ls e Mot yet answered
Markedoutori oo Yybierz jedng
8|9 j|[to]j11]j12 'V Flag question Oa§=(-23)
13/[14/[15] 18] 17/ /18 At question O §=(-46)
19 20 Oc.§=(4,-6)
Finish atterpt 0d.5=(2-3)
Start a new preview
Nawigacja O
Ustawienia O

@ Dokumen

Rys. 3. Widok przyktadowego pytania zamieszczonego w quizie.

Po zakonczeniu rozwigzywania quizu uczen otrzymuje nastychmiastowg
informacj¢ zwrotng. Oprocz ogoélnego podsumowania rozwiagznia, tj. czasu
rozwigzywania testu, ilosci poprawnych odpowiedzi, na pasku nawigacji moze
doktanie zobaczy¢, ktore zadania zostaly rozwigzane prawidlowo, a ktore
blednie.

You are Ingged in as Beata Pospiech (Logout)

Klasa lll LO

Home & My courses » Klasa lll LO » Zadania zamknigte » Testnr 1 » Preview

Quiz navigation

Completed on

aste Time taken
6 7 89 10 Marks
————— Grade

11| [12][13][14] 15
6] (17 [18 1920,

Question 1

Started on  Monday, 7 October 2013, 10:35 PM

Monday, 7 October 2013, 10:42 PM
7 mins 13 secs

8.00/20.00

40.00 out of a maximum of 100.00

Liczby «—1,4,8 ( w podanej kolejhosci) s pierwszym, drugim i trzecim wyrazem ciagu

Show all questions on

Caorrect

arytmetycznego. Wéweczas liczba x jest réwna:

one page Mark 1.00 out of
Finish review o Select one:
 Flag question a1+
Start a new preview ot e o
c.-7
Navigation =] "

Rys. 4. Widok po rozwigzaniu quizu

Ponadto postugujac si¢ wspomnianym paskiem, uczen ma mozliwos¢ pod-
gladu rozwigznego przez siebie zadania i oprocz zaznaczonej przez siebie
odpowiedzi, widzi takze, jaka powinna by¢ prawidlowa odpowiedz do tego
zadania.
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Klasa Il LO
Strona gitwna - Waje kursy B Kiasa Il LO B Liczby rzeczywiste b .tka przed mature - test nr 1 “liczby rzeczywiste”
Nawigacja quizem Question 5 Trzecia czgst liczhy 933 wynosi
Incorrect
Mark 0,00 aut of Wvyhierz jecna;
1,00 a. 365
i b33
i question
cgu X
Pokaz wszystkie pytania na Poprawna odpowieds to
stronie 365
Zakorcz acenianie
Nawigacja & MaKe comment or override mark
Ustawienia () Response history
Step Czas Action State Marks
1 16/09/2012 17:48 Started Not yet answered
2 16/08/2012 17:54 Saved: [3411}] Answer saved
3 16/09/2012 18:10 Attempt finished Incorrect 0,00

Rys. 5. Widok po wybraniu na pasku nawigacji zadania z btgdnie udzielong
odpowiedzig

Co daje platforma Moodle nauczycielowi? Jednym z nieroztacznych ele-
mentow pracy nauczyciela jest ocenianie i analiza postgpow edukacyjnych
ucznia. Platforma posiada wtasciwe do tego procesu narzg¢dzia. Pierwsza in-
formacj¢ zwrotng o wynikach rozwigzywanych przez uczniéw quizéw mozna
znalez¢ w Dzienniku Ocen. Znajduje si¢ tam zestawienie ocen procentowych
z poszczegbdlnych quizow rozwigzanych przez uczniow.

|Dzwenmk ocen v‘

Dziennik ocen

mLo &
wtérka przed matura - ... J¢ Powtdrka przed matura - ... 4" Powtorka przed matura - ... 4" Powtorka przed matura - ... 4" Powtorka przed matura - ... 4&

66,67 O 70,00 & 7273 % -G 72,73 %

-G 60,00 & 45,45 % 81,25 % e K
88,67 & 80,00 & 7273 % -G -G

-G 90,00 & 100,00 € 100,00 € 90,91 &
46,67 & 80,00 & 63,64 % 50,00 & -G
60,00 G 60,00 G T2TIR -a 54,55 @
60,00 & 60,00 & 90,1 & 58,25 & 68,36 &
80,00 & 80,00 & 90,81 & -6 50,00 &
80,00 G 40,00 & 4545 @ 75,00 & 59,00 &
93,33 & 100,00 G 100,00 & -a 90,1 &

Rys. 6. Widok Dziennika Ocen
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Najezdzajac kursorem na wybrany quiz mozna analizowa¢ odpowiedzi
uczniéw na konkretne zadania umieszczone w quizie. Na przyktad dokonujac
analizy ponizej zamieszczonego widoku platformy w wygenerowanym rapor-
cie, mozna zauwazy¢, ze zadanie zamieszczone w pytaniu nr 11 byto dla ucz-
niow latwe, w przeciwienstwie do zadania nr 9.
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Rys. 7. Widok Analizy odpowiedzi uczniow na pytania zamieszczone w danym quizie

Oprocz dziennika platforma generuje raporty w formie wykresu, ktory
przedstawia liczbe uczniow, ktorzy rozwigzali quiz uzyskujac dany zakres wy-

nikow.
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Rys. 8. Widok wykresu generowanego przez platforme
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Wyniki mozna analizowa¢, porownujac rozwigzania grupy uczniow, badz
analizowac¢ rozwiaznia pojedynczego, wybranego przez siebie ucznia. Cenng
funkcjg platformy jest mozliwos¢ eksportu Dziennika Ocen do arkusza kalku-
lacyjnego, gdzie wyniki mozemy juz opracowac na wiele sposobow.

Ocena Ocena Zakres  procentows
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Rys. 9. Widok wynikow  Rys. 10. Widok wyeksportowanych wynikéw w arkuszu
ucznia w danym kalkulacyjnym

kursie

Zakonczenie

Uzyskanych przez ucznia wynikow na platormie nie przektadam na stopnie
i nie wpisuj¢ ich do dziennika lekcyjnego, co w jakims stopniu eliminuje cheé¢
uczniow do korzystania z pomocy innej osoby podczas rozwigzywania quizow.
Wazne jest dla mnie, ze uczniowie sami chca sprawdzi¢ swoje umiejetnosci.
Ja natomiast mogg¢ po analizie wynikow skoncentrowac si¢ na ¢wiczeniu tych
zadan, ktore sprawiaja uczniom najwiecej problemow.

Podsumowujac korzysci z prowadzenia powtoérek maturalnych metoda
e-larningu na platformie Moodle, zauwazytam zwigkszong motywacj¢ ucznia
do rozwiazywania zadan. Uczniowie natomiast cenili sobie mozliwos$¢ samo-
dzielnego sprawdzania opanowanych umiej¢tnosci i otrzymywang natychmia-
stowa informacj¢ zwrotng o poprawnosci rozwigzanego quizu. Walorem dla
uczniow byt takze dogodny wybdr czasu na rozwigzywanie quizu.

Dla nauczyciela istotng rzeczg jest automatyczny proces oceniania, ktory
pozwala skupic¢ si¢ na analizie wynikow rozwigzywanych przez ucznia zadan,
pomijajac proces oceniania sprawdziandéw. Latwa w zwigzku z tym kontrola
postepow edukacyjnych ucznia, analiza statystyczna wynikow oraz informacja
zwrotna o rozwiazanych zadaniach sprawiaja, ze moge poswigci¢ wigcej czasu
na wyjasnianiu uczniom zagadnien, ktore sprawiajg im najwigcej trudnosci.

Literatura:
Moja witasna platforma — www.pospiech.pl/elearning
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Gornoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. Kardynata Augusta Hlonda w Myslowicach

Recenzja ksigzki: Edward Wilczkowski, Wychowanie
fizyczne dzieci w wieku przedszkolnym. Piotrkow
Trybunalski 2012, Wydawnictwo Uniwersytetu

Jana Kochanowskiego w Kielcach, Filia w Piotrkowie
Trybunalskim, ss. 288.

Wychowanie fizyczne stanowi ,,zespot roznorod-
nych i dtugotrwatych zabiegdéw wychowawczych
i dydaktycznych, ktorych celem jest zaznajomienie
wychowankow z podstawami wiedzy o organizmie
cztowieka, dbatosci o zdrowie i respektowanie za-
sad higienicznego trybu zycia, a takze wdrazanie
ich do systematycznego uprawiania ¢wiczen za-
pewniajacych sprawno$¢ fizyczng, w tym gim-
nastyki”— tyle definicja stownikowa Czestawa
Kupisiewicza i Matgorzaty Kupisiewicz'.

Przedszkole jak kazda instytucja dziatajaca
w $srodowisku ma swoje okreslone zalozenia, cele
jakie zamierza osiggna¢ w procesie wychowania.
Jednym z nich jest dazenie do wszechstronnego rozwoju dziecka w tym mig-
dzy innymi przez wychowanie fizyczne, ktore ma $cisty zwigzek z wychowa-
niem umystowym, moralnym, estetycznym i przez prace.

W ciagu pierwszych szesciu lat zycia dziecka, ruch i aktywnos¢ fizyczna
jest podstawa wszechstronnego rozwoju cztowieka. W tym okresie powsta-
je fundament zdrowia, prawidlowego rozwoju fizycznego oraz ksztattujg si¢
gtowne cechy osobowosci czlowieka. Stworzenie skutecznego systemu wy-
chowania fizycznego dzieci w wieku 3-6 lat stanowi podstawowy obowiazek
kadry pedagogicznej przedszkola i catego systemu edukacji.

Inicjatywa wydania drukiem pracy: Wychowanie fizyczne dzieci w wie-
ku przedszkolnym przez Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach jest
nadzwyczaj wartosciowa i pozadana dla upowszechniania wiedzy z zakresu
wychowania fizycznego wsrod studentow, nauczycieli przedszkoli, nauczycie-
li akademickich i nadzoru pedagogicznego w przedszkolu. Publikacja zawiera

' Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny. Warszawa 2009, s. 194.
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aktualng wiedze¢ z zakresu wychowania fizycznego dzieci przedszkolnych pol-
ska 1 obcg, przydatng dla praktyki oswiatowe;j.

Recenzowana praca jest merytoryczne bogata i znakomicie ukazuje za-
réwno od strony teoretycznej, jak i rOwniez prezentowanych w niej rozwigzan
metodyczno-praktycznych i badawczych, poszerzenie si¢ i wzbogacanie pola
poznawczego wspodlczesnej pedagogiki przedszkolne;.

Na calg ksigzke sktada si¢ czternascie rozdzialow poprzedzonych wstepem,
zamyka za$ wykaz pozycji bibliograficznych.

Rozdziat 1. — Zadania i zasoby wychowania fizycznego dzieci w wieku
przedszkolnym (s.15-22), w ktérych Autor jasno sformutowat cele wychowa-
nia fizycznego. Na tym tle scharakteryzowal zadania wychowania fizycznego
w przedszkolu, takie jak: zadania zdrowotne (postawa ciata, stopy); zadania
wychowawcze skierowane sa na ksztattowanie wartosci moralnych i cech oso-
bowosci dziecka, rozwijanie zainteresowan ruchowych. Sukces tych dziatan
w edukacji zdrowotnej zalezy od potaczenia roznych srodkow takich jak: ¢wi-
czenia fizyczne, zdrowotne sity natury i czynniki higieniczne.

W rozdziale 2. zatytutowanym: Charakterystyka rozwoju fizycznego dzieci
w wieku niemowlecym, mtodszym i przedszkolnym (s. 23-32) — uwagg Czytelni-
ka skupiajg informacje dotyczace- wieku, dtugosci ciata, wagi, obwodu klatki
piersiowej oraz uktadu kostnego, miesniowego, oddechowego, nerwowego, ser-
COW0-Naczyniowego.

Rozdziat 3. — Wychowanie fizyczne dzieci w okresie niemowlectwa i wezes-
nego dziecinstwa (s. 33-66) — rozwazania te skupione sa na wychowaniu fi-
zycznym dzieci w pierwszym roku zycia z uwzglednieniem masazu i ¢wiczen
fizycznych dzieci (rozcieranie, rozprostowywanie, oklepywanie). Autor podaje
przyktadowe zestawy ¢wiczen fizycznych w sposob opisowy oraz w formie
rysunkow (3-7). Kolejno ukazano kroki metodyczne nauki ptywania niemowlat
oraz przyktadowe zajecia z tego zakresu.

Charakterystyka zasad i metod dydaktycznych wykorzystywanych w wy-
chowaniu fizycznym dzieci w wieku przedszkolnym — stanowi tre$¢ rozdziatu
4. (s. 67-91).

Glownymi zasadami ¢wiczen fizycznych zdaniem E. Wilczkowskiego sa:
zasada nauczania wychowawczego; $wiadomosci 1 aktywnosci; pogladowosci;
dostepnosci 1 indywidualizacji; systematycznosci 1 kolejnosci; trwatosci. Meto-
dy nauczania dzieli si¢ na:

— ogladowe

— pokaz,
— demonstracja: plakatéw, rysunkoéw, podrecznikow 1 Srodkow
dzwiekowych,

— slowne

— opowiesc,
— Wwyjasnienie,
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— rozmowa
— rozporzadzenie
— ocena wspo6tzawodnictwa,
— praktyczne
— nauczanie w czesciach,
— nauczanie w catosci,
— pomoc praktyczna,
— zabawa i gra.

Rozdziat 5. — Charakterystyka rozwoju zdolnosci motorycznych u dzieci
w wieku przedszkolnym (s. 93-105) — jest merytorycznie i metodycznie popraw-
nie zdefiniowana, opisana wedtug roznych autoréw (szybko$¢, zwinnos¢, gib-
ko$¢, wytrzymatos$é, sita).

W rozdziale 6. — Metodyka nauczania czynnosci ruchowych dzieci w wie-
ku przedszkolnym (s. 107-136) — podano charakterystyczne zasady nauczania
podstawowych ruchow dzieci w ré6znych grupach wiekowych, takich jak: chod,
bieg, ¢wiczenia rownowazne, wspinanie i petzanie, rzuty, skoki, ¢wiczenia
ogoblnorozwojowe, ustawienia i przegrupowania, ¢wiczenia taneczne. Kroki te
unaoczniono na rysunkach 10-17.

Rozdziat 7. — Metodyka nauczania céwiczen o charakterze sportowym
(s.137-158) — pozwala dzieciom na urozmaicanie aktywnosci dzieci podczas
spaceréw, ptywania, jazdy na nartach, sankach, tyzwach, rowerze, wrotkach,
hulajnodze (rysunki 18-23).

W rozdziale 8. — Zabiegi fizyczno-zdrowotne w rozktadzie dnia dziecka
(s.159-174) sa obowiazkowe i niezbgdne dla dzieci przedszkolnych. Ich celem
jest wzmocnienie zdrowia, zwigkszenie zdolno$ci fizycznych i umystowych
dzieci 1 aktywnos$ci ruchowej podczas pobytu w przedszkolu. Dzieciom na-
lezy codziennie organizowaé: gimnastyke poranng, gimnastyke zdrowotng
po dziennym $nie, krotkotrwate ¢wiczenia podczas zaje¢ dydaktycznych lub
W czasie przerw — zamieszczono przyktadowe zestawy ¢wiczen.

Rozdziat 9. — Gry i zabawy ruchowe oraz metodyka ich przeprowadzania
(s. 175-198) stanowig tre$¢ tych rozwazan skupionych na zdrowotnych i wycho-
wawczych aspektach. Kolejno opisano organizacje i przeprowadzanie zabaw
i gier ruchowych w réznych grupach wiekowych, z akompaniamentem mu-
zycznym wraz z metodyka stowna i rysunkami (24-29).

W rozdziale 10. — Autor przedstawil: Metodyke prowadzenia zajeé z wy-
chowania fizycznego (s.199-237) wychodzac od typéw zaje¢ z wychowania
fizycznego takich, jak: zajecia zaznajamiajagce z nowym materiatem; opano-
waniem nowego materiatu; doskonalenia techniki ruchow, zajecia kontrolne.
Zademonstrowano szczegdlowe scenariusze zaj¢¢, formy organizacji dzieci na
zajgciach.
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Rozdziat 11. — Warunki podwyzszania aktywnosci ruchowej w codziennym
zyciu dziecka (s. 239-252) poprzez organizacje i tre$¢ aktywnego wypoczynku
dzieci przedszkolnych takich jak: Dni Zdrowia, Swicto Sportu, rozrywki, wy-
cieczki.

Waznym i istotnym problemem w wychowaniu fizycznym dzieci przed-
szkolnych jest: Planowanie i dokumentacja pracy z wychowania fizycznego
w przedszkolu (s. 253-266) — to tytul 12. rozdziatu.

Rozdziat 13. — Stworzenie optymalnych warunkow dla wychowania fizycz-
nego dzieci w przedszkolu (s. 267-272) — chodzi tutaj o zabezpieczenie prawid-
lowego wyboru sprzetu sportowego przez dyrektora przedszkola, nauczycieli
w celu zapewnienia bhp podczas zajec.

Prace zamyka — Rozdziat 14. — Wychowanie fizyczne dziecka w rodzinie
(s. 273-286). Rodzina stanowi dla dziecka pierwsze srodowisko wychowawcze
od urodzenia az do pdjscia do szkoty. Z badan przytoczonych przez Autora,
ktore poczynit i innych, np. J. Bielski, K. Wlaznik, T. Osokina i W. Szyszkina
wynika, ze w wielu rodzinach organizacja i tre§¢ wychowania fizycznego nie
odpowiada wspotczesnym oczekiwaniom.

Poszczegdlne rozdziaty pokazujg szeroki i wieloprofilowy zakres pro-
wadzonego przez Profesora dialogu. Polgczenie rozleglego, wielowatkowego
dyskursu pedagogicznego, teoretycznego, praktycznego (metodycznego) oraz
badawczego uznac¢ nalezy za bardzo cenne poznawczo.

Wysoki poziom merytoryczny recenzowanej pracy dowodzi, ze w naukach
o edukacji powstata ambitna praca charakteryzujaca si¢ jednoscig myslenia.

Praca jest napisana w sposob jasny i zrozumialy i moze by¢ wykorzystywa-
na zarowno w procesie ksztatcenia studentow. Moga po nig siegna¢ z pozytkiem
rézne grupy odbiorcoéw. Jej potencjalnymi czytelnikami mogg by¢ pracownicy
naukowo-dydaktyczni, pedagodzy, nauczyciele przedszkoli. Ksigzka ta, szcze-
gblnie wyrdzniajaca si¢ przejrzystoscig i aktualnoscia ujac, jest bardzo intere-
sujaca 1 cenng poznawczo pracg. Pod wzgledem edytorskim bez zastrzezen.

Tematyka publikacji Edwarda Wilczkowskiego posiada duza wage poznaw-
cza z punktu widzenia kultury fizycznej, dydaktyki, pedagogiki przedszkolnej
oraz duzg wagg dla praktyki przedszkolne;.

Monografia jest celowa, pozyteczna i naukowo i praktycznie. Jest war-
toSciowa 1 przydatng w wychowaniu dzieci przedszkolnych. Spelnia kryteria
publikacji naukowej, metodycznej opartej na szerokiej wiedzy empirycznej,
pedagogicznej i psychologicznej — podrecznika. Struktura podrecznika jest
prawidtowo ulozona i jest logiczna. Praca spetnia kryteria podrecznika cha-
rakteryzujacego si¢ jasnoscig wyktadu, pocigga rzeczowoscia ujec.
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Recenzja ksigzki: Renata Tomaszewska-Lipiec,
Edukacja w zakladzie pracy w perspektywie
organizacji uczqgcej sie, Bydgoszcz 2013, ss. 249,
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

! Zaktad pracy jako podstawowa jednostka w syste-

e ! f, mie gospodarki opartej na wiedzy w coraz wigk-

Edukacja w zakladzie pracy’ /“ szym zakresie staje si¢ strategiczng instytucja

perspektywie organizacli edukacji ustawicznej w dazeniu do budowania

spoteczenstwa uczacego si¢. W ramach pedago-
giki pracy wyrézni¢ mozna w okresie jej tworze-
nia, pedagogike zaktadu pracy, w ktorej edukacja
pracownikow stanowita znaczacy zakres zaintere-
sowan. Do najwazniejszych autorow tego okresu
nalezg: B. Plesniarski, T.W. Nowacki, J. Poplucz,

A.Radziewicz-Winnicki, Z. Wiatrowski, J. Stochmia-

ek, R. Gerlach, S.M. Kwiatkowski, K.M. Czarnecki,

B. Pietrulewicz i inni.

Problematyka dziatalnosci edukacyjnej w zaktadach pracy stanowi obszar
zaniedbany badawczo. Brakuje w miar¢ catosciowego i nowoczesnego podej-
$cia do zagadnien zwigzanych z edukacja w zaktadach pracy. Problematyka ta
znalazta odzwierciedlenie w recenzowanej monografii. Zostala ona podzielona
na pie¢ czgsci zintegrowanych ze soba.

1. Rozwazania wstepne (s. 11-22) zawieraja cel podjetych rozwazan teo-
retycznych i empirycznych, ktérym jest ukazanie edukacji pracowni-
kow prowadzonej we wspotczesnych zaktadach pracy w perspektywie
koncepcji organizacji uczacej si¢. Okre§lano problem gtowny i szcze-
gotowe metody (krytycznej analizy literatury, analizy dokumentow
formalnoprawnych, sondazu, statystyczne). Badania przeprowadzono
w latach 2008-2011 na terenie Bydgoszczy w przedsigbiorstwach indy-
widualnych, spétkach i przedsigbiorstwach panstwowych.

2. Zaktad pracy w swietle wyzwan gospodarki opartej na wiedzy i spo-
teczenstwa uczqcego si¢ (s. 23-92) — rozwazany jest w réznych aspek-
tach. Kolejno Autorka wymienia i omawia funkcje przedsi¢biorstwa;
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charakteryzuje edukacj¢ ustawiczng pracownikéw w kontekscie spo-
teczenstwa uczacego sie.

3. Zaktad pracy jako instytucja edukacyjna (s. 93-163) — prezentuje teore-
tyczne przestanki uzasadniajgce rozpatrywanie zaktadu pracy w per-
spektywie, koncepcji organizacji uczacej si¢ w ukladzie: organizacji,
systemu spolecznego, Zywego organizmu i organizacji uczacej sie.

4. Edukacja w zakladzie pracy w swietle badan empirycznych (s.165-
-188) — po zapoznaniu si¢ z materiatem badawczym mozna stwierdzic,
ze edukacja uzyskala trwale podstawy prawne gwarantujace jej byt
w zaktadach pracy. Coraz wickszego znaczenia nabiera dla pracow-
nikow edukacja nie tylko dla ,,pracy”, ale i zgodna z indywidualnymi
potrzebami i aspiracjami. Edukacja jest istotnym elementem konku-
rencyjnosci zaré6wno wspotczesnych przedsiebiorstw, jak i samych
pracownikow.

5. Zaktad pracy jako organizacja uczgca si¢ — stan aktualny i perspekty-
wy rozwoju (s.189-226) — kierujac si¢ zatozeniami koncepcji organiza-
cji uczacej sie oraz modelem organizacji uczacej si¢ zaproponowanym
przez M. Pedlera, J. Burgoyne'a i T. Boydella Autorka dokonata analizy
uzyskanych wynikow badan wtasnych w konteks$cie charakterystycz-
nych cech skladajacych si¢ na ten model w postaci zestawow tabela-
rycznych i wykresow.

Zakonczenie — wnioski i uogolnienia (s.227-236). Autorka wyodrgbnita
jedenascie wnioskow oraz wymienita kierunki dziatan tworzenia zdolno$ci
przedsigbiorstw do uczenia sig.

Catos$¢ monografii otwiera: Przedmowa, a zamyka Bibliografia wraz z ne-
tografia. Zamieszczono spis tabel (42); wykreséw (4) i rysunkéw (4), na stro-
nach 245-247 Summary.

Autorka w monografii starata si¢ ukaza¢ uniwersalne wtasciwosci, ktore
okre$lajac istote zaktadu pracy jako podmiotu dziatalnosci ekonomicznej, ta-
czg si¢ rowniez z jego identyfikacja w wymiarze tworzenia warto$ci pedago-
gicznych.

Monografia Renaty Tomaszewskiej-Lipiec jest opracowaniem o znaczacych
walorach naukowo-poznawczych i praktycznych. Pozostanie ona z pewnos$cia
pracg niezwykle uzyteczng i potrzebna na rynku ksiggarskim. Monografia ma
charakter nowatorski. Skierowana powinna by¢ do pedagogoéw, socjologow,
pracownikow urzedoéw pracy i ekspertow, ktorzy kreuja polityke spoteczng
i zatrudnienia w kraju.
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Recenzja ksigzki: Wiestawa Woloszyn-Spirka,

Ewa Krause, Wybrane zagadnienia etyki

doradcy zawodowego. Bydgoszcz 2013, ss. 198,
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Etyka zawodowa doradcy zawodowego dotyczy

[l ZAGADNIENIA jego postawy, kultury, odpowiedzialno$ci, wraz-

y ETYKI liwosci, uczciwo$ci, wiedzy, kompetencji itp.

& DORADCY Problemy zawodowe specjalistow zajmujacych si¢

= ZAWODOWEGO niesieniem profesjonalnej pomocy wymagajg zde-
finiowania kryteriéw profesjonalnego dziatania.

S , & Autorki recenzowanego dziela stwierdzaja we

( -~ Wstepie (s. 8), ze ,,rozwazania zawarte w tym opra-

cowaniu sg zaledwie szkicami, niekiedy bardziej
lub mniej rozwinigtymi probami podkreslenia
wazkosci poruszanych zagadnien”.

Mam nadzieje, ze praca ta rozbudzi w Czytel-
nikach glebsze poczucie tego, jak mozna rozumie¢
i stosowac¢ rozmaite pojecia, by w sprawach moral-
nych poprawniej i skuteczniej myslec¢ i dziata¢. Sadzg, ze wybor prezentowane;j
problematyki nie stanowi wyczerpujacego zrodta wiedzy etycznej — nie sposdb
w jednej pracy o okreslonych kryteriach objetosciowych zamies$ci¢ wszystkie
interesujgce nas problemy.

Praca poprzedzona jest wstepem. Sktada si¢ z czterech rozdziatow.
W rozdziale pierwszym zatytulowanym: Praca — rozwoj zawodowy — kariera
(s. 11-70) uyjmuje etyke zawodowa jako ,,okreslony stan rzeczy sugerujac jej
rozumienie jako zespot usprawnien moralnych cztowieka potrzebnych do wy-
konywania okreslonej pracy”. Interesujacy jest podrozdziat 1.1 o pracy jako
wartosci 1 pracy w hierarchii wartosci zyciowych, ktory szczegdétowo opisu-
je 1 przedstawia rodowod podstawowych termindéw pracy i ich pochodnych.
Autorki wychodza od typologii ludzi, z ktérych kazda dysponuje specyficzng
hierarchig wartosci — w ujeciu Jozefa Kozieleckiego. Kolejno ukazano rozwdj
zawodowy i kariere zawodowa w ujgciu wybranych specjalistow z tego zakre-
su, a na tym tle styl zycia, karier¢ i sukces zawodowy. Rozwazania zamykaja
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obszary interwencji poradniczej doradcy zawodowego w konteks$cie ztozonosci
zawodowej i kariery.

Ustugi z zakresu poradnictwa i doradztwa zawodowego winny by¢ ukie-
runkowane na realizacj¢ nast¢pujacych funkcji: profilaktycznej, edukacyjne;j
i terapeutycznej. Sa czesto zwigzane ze stresem w pracy, wypaleniem zawo-
dowym, dyskryminacjg w stosunkach pracy, mobbingiem, molestowaniem,
pracoholizmem.

Rozdziat drugi — Filozoficzne korzenie etyki (s. 71-99). Zaplecze teoretycz-
ne, na ktorym wspieraja si¢ rozwazania etyczne, siega gleboko w filozofig.
Przesledzono zalazki mysli filozoficznej od starozytnos$ci, sredniowiecza, no-
wozytnosci do wspotczesnosci. Ukazano zaplecze teoretyczne etyki po wspot-
czesne modele etyczne:

— humanistyczne — personalistyczne, fenomenologiczne, etyki norma-
tywne;

— pragmatyczne — utylitarystyczne, liberalne, liberalizacyjne;

— antyhumanistyczne — kontestacyjne, permisywistyczne, postmoderni-
styczne.

Etyczne aspekty pracy zawodowej doradcow zawodowych (s.100-122)
stanowi tre$¢ rozdziatu trzeciego, w ktorym uwaga skupiona jest na powin-
nosciach i obowigzkach doradcow zawodowych. Chcac uporzadkowac pewne
tresci etyki zawodowej, wystarczy wyznaczy¢ powinnos$ci i zwigzane z nimi
normy, gdyz te wyznaczajg jej tresci. Autorki dzielg powinnosci i obowigzki
doradcy zawodowego wobec radzacych sig; wobec siebie i wykonywanego za-
wodu; wobec wilasnej grupy zawodowej i wobec srodowiska. W kolejnych pod-
rozdziatach zaprezentowano aksjologiczny wymiar doradztwa zawodowego
i wartos$ci moralne.

W rozdziale czwartym noszacym tytut: Propozycja realistycznego ujecia
etyki zawodowej (s.123-157) zaprezentowano filozofi¢ klasyczng w przesztosci
i wspotczesnie (Platon, Arystoteles, $w. Augustyn, §w. Tomasz z Akwinu; Lu-
belska Szkota Filozoficzna — KUL z jej tworcami: J. Kalinowski, S. Kaminski,
M. A. Krapiec, S. Swiezawski, K. Wojtyta) oraz antropologie filozoficzna jako
zrodto wiedzy o cztowieku; etyke zawodowag w ujeciu tomistycznym; spraw-
nosci pryncypia etyczne doskonalgce dziatania cztowieka; istote realistyczne-
go rozumienia etyki zawodowe;.

Prace zamyka Zakonczenie (s.159-162) oraz Dopowiedzenie (s.163-169)
— gdzie Autorki podjety si¢ przedstawienia Kodeksu etycznego doradcy za-
wodowego jako propozycje ujecia najistotniejszych kwestii etyki zawodowej
doradcy zawodowego. Otwierajg go: zasady ogoélne; warto$ci moralne w pra-
cy doradcy zawodowego; powinnosci 1 obowigzki doradcy zawodowego; po-
winnos$ci i obowigzki doradcy zawodowego wobec radzacego si¢; wobec siebie
i wykonywanego zawodu; wobec wlasnej grupy zawodowej i wobec Srodowiska.



Recenzja ksigzki: Wiestawa Wotoszyn-Spirka, Ewa Krause, Wybrane zagadnienia...

Bardzo istotne i ciekawe jest: Zestawienie terminow (s. 171-186), ktore to
w kazdej chwili studiowania ksigzki pozwala na przypomnienie sobie znacze-
nia niektorych pojec.

Catos¢ zamyka wykaz pozycji bibliograficznych (s. 187-196) oraz Abstract.

Praca W. Wotoszyn-Spirki i E. Krause skierowana jest do studentéw pe-
dagogiki, do 0sob przygotowujacych si¢ do pelnienia aktywnos$ci zawodowej
w zakresie doradztwa zawodowego, pracownikéw poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych oraz 0sdb wykonujacych juz zawod doradcy.

Zauwazono kilka ,,usterek” literowych w zapisie nazwiska: Gertsmann, na
s. 109 (dwukrotnie) i s. 188 w bibliografii z jedng litera ,,n” oraz tytut czaso-
pisma ,,Problemy Profesjologii” piszemy duzymi literami a jest na s. 188 druga
czg$¢ maly litera.

Tresci pracy stanowig innowacyjne rozwigzania poszerzajace refleksje nad
etyka poradnictwa. Cato$¢ opracowania oceniam wysoko, jako interesujacy
materiat naukowo-dydaktyczny. Praca jest bardzo cenna i moze by¢ przedmio-
tem tworczych dyskusji szczegoélnie w obszarze badawczym.
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Sprawozdanie z V Zjazdu Pedagogdéw Spotecznych
,,Pedagogika spoteczna w stuzbie cztowiekowi

1 warto$ciom w XXI wieku. W poszukiwaniu nowych
metod integracji 1 rozwoju spolecznego”

W dniach 26, 27 1 28 listopada 2013 roku, w Jachrance, miato miejsce znaczace
wydarzenie: V Zjazd Pedagogdéw Spotecznych. Mozna uznaé, ze byt to Zjazd
historyczny, gdyz odbywat si¢ po 32 latach! Historia Zjazdow si¢ga lat miedzy-
wojennych, jako ze pierwszy mial miejsce w 1937 roku. Kolejne odbywaty si¢
w latach; 1947, 1957 1 1981. Wida¢ wigc, ze juz chocby perspektywa histo-
ryczna nadata V Zjazdowi odpowiednig rangg. Organizatorami tego waznego
wydarzenia byli: Zesp6t Pedagogiki Spotecznej KNP PAN, Uniwersytet Kar-
dynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, Katolicki Uniwersytet Eichstitt
— Ingolstadt w Niemczech, Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Biatymstoku, Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej, Wyzsza Szkota
Nauk Spotecznych Pedagogium w Warszawie, Wydziat Pedagogiczny Uniwer-
sytetu Komenskiego w Bratystawie.

Warto podkresli¢, ze spotkanie miato charakter migdzynarodowy, na co
wskazuje zaréwno lista organizatorow, jak i uczestnikow. Udziat wzigli liczni
przedstawiciele os§rodkéw akademickich z Polski, a z zagranicy — z Niemiec
1 Stowacji. Nalezy tez odnotowa¢ obecnos¢ cztonkow Centralnej Komisji do
Spraw Stopni i Tytutéw — sekcji pedagogiczne;.

Obrady V Zjazdu Pedagogow Spotecznych przebiegaty pod hastami udzia-
hu pedagogiki spotecznej w stuzbie czlowiekowi i wartosciom w XXI wieku
oraz poszukiwania nowych metod integracji i rozwoju spotecznego

Przyjeto formy wystapien, takie jak: referaty ogélne (w czgsciach plenarnych),
debaty, Wolna Trybuna Zjazdowa wraz z dyskusja otwartg oraz warsztaty.

Uczestnikow spotkania powitali i obrady rozpoczeli: prof. dr hab. Tadeusz
Pilch — Przewodniczacy Zespotu Pedagogiki Spotecznej KNP PAN oraz prof.
dr hab. Wiestaw Theiss z Uniwersytetu Warszawskiego. Wyrazili przekonanie,
ze Zjazd wpisze si¢ w dyskusj¢ na temat waznych probleméw spotecznych. Pro-
wadzenie obrad powierzono ddr. Januszowi Surzykiewiczowi z Uniwersytetu
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Katolickiego Eichstitt - Ingolstadt w Niemczech oraz prof. dr hab. Wiolecie
Danilewicz z Uniwersytetu w Biatymstoku).

Pierwsze wystapienie nosito tytut: ,,Polacy wobec naczelnych wartosci
— Ambicje i zaniedbania. Perspektywa etyczna”, a jego autorem byt filozof i etyk
— prof. dr hab. Jacek Hotowka (Uniwersytet Warszawski, Pedagogium Wyzsza
Szkota Nauk Spotecznych w Warszawie). Mowca zwrdcil uwage na stosowane
w dyskursie publicznym uproszczenie intelektualne, jakim jest utozsamianie
narodu ze wspolnotg. W istocie, jak zauwazyl, mozna wyrozni¢ szes¢ warstw
spotecznych, a kazda z nich ma odrebne wartosci, co zilustrowat, odwolujac
si¢ do literatury.

Prof. dr hab. Tadeusz Pilch (Uniwersytet Warszawski, Wyzsza Szkota In-
formatyki i Ekonomii TWP w Olsztynie) przedstawil temat: ,,Polska i Polacy
w zwierciadle faktow. Perspektywa spoteczna”. Poddat krytyce neoliberalizm
— kierunek we wspodlczesnej ekonomii filozofii politycznej, ktorego przyjecie
stalo si¢ zrodtem razgcych nierownosci spotecznych w Polsce. Jednoczesnie
panstwo nie poczuwa si¢ do obowigzku zapewnienia obywatelom godnych wa-
runkéw zycia i poczucia sprawiedliwosci — ocenit.

O rozwoju spotecznym i gospodarczym, opartym na warto$ciach, mowit
Anton F. Borner (Prezydent BGA w Niemczech). Zdaniem autora powigzanie
rozwoju z warto$ciami to podstawowy wymiar spolecznej odpowiedzialno$ci.
We wspotczesnym $wiecie maksymalizacja zysku nie moze by¢ wartoscig bez-
wzgledng i nadrzedna, wickszy nacisk nalezy potozy¢ na ksztattowanie kom-
petencji spotecznych.

Szeroko pojeta problematyka uwarunkowan spotecznych zycia cztowieka
byta tez przedmiotem debat plenarnych. Pierwsza z nich toczyta si¢ pod hastem:
,»Cztowiek w zmieniajacej si¢ przestrzeni zycia spotecznego”. Moderatorem byt
tu prof. dr hab. Jerzy Modrzewski (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu), a w tematyke debaty wprowadzita uczestnikéw prof. dr hab. Maria
Mendel (Uniwersytet Gdanski). Moderatorem drugiej debaty pt. ,,Podstawowe
srodowiska zycia cztowieka” byta prof. dr hab. Ewa Syrek (Uniwersytet Slaski
w Katowicach), a wprowadzit w jej problematyke prof. dr hab. Pavel Muhlpachr
(Uniwersytet Komenskiego w Bratystawie; Pedagogium Wyzsza Szkota Nauk
Spotecznych w Warszawie). W tych dwu toczacych si¢ rownolegle debatach
uczestniczyli licznie zgromadzeni przedstawiciele osrodkow akademickich.

W drugim dniu obrad tematyka spoteczna taczyta si¢ z problematyka coa-
chingu jako nowej metody wsparcia integracji spotecznej i zawodowej. Szcze-
goty projektu zaprezentowat jego kierownik, dr Marek Kulesza (Uniwersytet
Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie), a w wystapieniach proble-
matyke te podjeli ks. dr hab. prof. UKSW Stanistaw Dziekonski (Rektor Uni-
wersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie) oraz dr hab. prof.
UKSW Jadwiga Kuczynska — Kwapisz (Dziekan Wydziatu Nauk Pedagogicz-
nych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.



Sprawozdanie z V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych ,,Pedagogika spoteczna...

Referaty ogdlne w tej czesci Zjazdu odnosity si¢ do perspektyw rozwoju
pedagogiki spotecznej oraz nowych zadan, przed ktorymi stawia jg wspotczes-
no$¢. Prowadzacy, prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz (Uniwersytet w Biatym-
stoku), przywotal osobe Jacka Kuronia, jako przedstawiciela mysli lewicowej,
jego teori¢ wspotdziatania i ludzkiej aktywnosci, tak bliska , pedagogom spo-
tecznym. Zwrocit tez uwage na niektdre zjawiska w polskim zyciu spotecznym,
o ktorych si¢ nie méwi lub mowi zbyt mato, cho¢ powinny by¢ przedmiotem
ozywionej debaty publicznej (np. wydarzenia dowodzace nietolerancji wobec
innych nacji lub lekcje religii w szkole).

Prof. dr hab. Wiestaw Theiss, przedstawiajac kierunki rozwoju pedagogiki
spolecznej, odwotat si¢ o dorobku H. Radlinskiej i drog przez nig wytyczonych
— drogi walki i drogi naukowej — oraz uzasadnit miejsce pedagogiki spolecznej
wérod nauk o wychowaniu.

Drugi referat, traktujacy do rozwoju tej subdyscypliny pedagogicznej, wy-
glosil prof. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki (Uniwersytet Zielonogorski).
Autor poszukiwat relacji miedzy pedagogika spoteczng a zyciem publicznym,
probujac jednoczesnie uzyskaé odpowiedz na pytanie, czy moze ona mie¢ istot-
ny wptyw na rewitalizacje spoteczng, czy tez — by¢ moze — zwigzek ten rozpa-
trywac nalezy w kategoriach utopii.

Raport o stanie edukacji w III RP, druzgocacy w swej wymowie, przedsta-
wit prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski (Chrzescijanska Akademia Teologiczna;
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie).
Ten okres historyczny nalezy, zdaniem autora, oceni¢ jako czas niespetnionych
nadziei, a Polska jawi si¢ jako kraj o niskim stopniu demokracji, o matej aktyw-
nosci obywatelskiej. Niskie jest tez miejsce demokracji wsrdd celow edukacji.
Ksztalcenie i uczenie si¢ w demokracji, o demokracji i dla demokracji (w mysl
zalecen Rady Europy) to dla polskiej o§wiaty wciaz wazne wyzwanie. Wsrod
uczestnikow Zjazdu raport ten wywotat ozywiong dyskusje.

Prof. dr hab. Ewa Marynowicz-Hetka (Uniwersytet £.6dzki) i dr hab. prof.
UL Danuta Urbaniak-Zajac (Uniwersytet L.odzki) podjely probe wskazania
r6znych form uczestnictwa spotecznego, tak aby w wychowaniu mozliwa byta
realizacja drogi: od uspolecznienia do cztowieka zdolnego do dziatania.

Réwniez w drugim dniu obrad uczestnicy mieli mozliwos¢ wzigcia udzia-
lu w toczacych si¢ rownolegle dwoch debatach plenarnych. Moderatorem
pierwszej, nt. ,,Cztowiek i Srodowisko w sytuacji zagrozenia”, byt dr hab. prof.

»Pedagogium” Marek Konopczynski, (Pedagogium Wyzsza Szkota Nauk Spo-
tecznych w Warszawie), a wprowadzenia w problematyke dokonata prof. dr hab.
Jozefa Bragiel (Uniwersytet Opolski). Przedmiotem drugiej debaty byty proce-
sy marginalizacji i wykluczenia oraz poszukiwania metod integracji i wspiera-
nia indywidualnego rozwoju. Jej moderatorem byt prof. dr hab. Jacek Piekarski
(Uniwersytet 1.0dzki), a wprowadzita w zagadnienie prof. dr hab. Krystyna
Marzec-Holka (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy).
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Interesujaca formg obrad byta Wolna Trybuna Zjazdowa, funkcje modera-
torki pelnita dr hab. prof. APS Barbara Smolinska-Theiss (Akademia Pedago-
giki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie). Uczestnicy spierali
si¢ o szkote, o jakos¢ 1 ksztatt stosunkéw i wiezi migdzyludzkich oraz o tresé
i wladztwo kultury, o jej funkcje i ksztalt w przysztosci. Role komentatora
petnit tu prof. dr hab. Tadeusz Pilch.

Waznym elementem V Zjazdu Pedagogéw Spolecznych bylo szkolenie
uczestnikow w zakresie coachingu, co zostalo zrealizowane w trzecim dniu
spotkania.

I tak — prof. dr Uto Meier (Uniwersytet Katolicki Eichstitt — Ingolstadt
w Niemczech) wskazal na aksjologiczne i duchowe paradygmaty w zarzadza-
niu zasobami ludzkimi, a w szczegdlnosci na miejsce potrzeb w coachingu oraz
na jego znaczenie w rozwoju duchowym czlowieka.

Prof. dr Urlich Bartosch (Uniwersytet Katolicki Eichstdtt — Ingolstadt
w Niemczech) zastanawiat si¢ nad tym, czy sa punkty wspolne migdzy coa-
chingiem a praca z dzie¢mi i mlodzieza. Odwotlat si¢ do perspektywy niemie-
ckiej, wzbogacajac tym samym oglad prezentowanych zagadnien.

Informacje na temat projektu ,,Coaching — nowa metoda wsparcia procesow
integracji spotecznej i zawodowej” przedstawit jego kierownik, dr Marek Ku-
lesza. On tez byl moderatorem debaty pt. ,,Nauka praktyce — praktyka nauce —
w tworzeniu §rodowiska zycia i pomocy cztowiekowi”. Wprowadzenia w prob-
lematyke debaty dokonali: prof. ddr Janusz Surzykiewicz i dr Anna Fidelus
(Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie). Profesor ukazat
role pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej w poszukiwaniu innowacji — na
przyktadzie coachingu, z kolei dr A. Fidelus omowita mozliwosci zastosowania
coachingu w resocjalizacji.

Problematyka coachingu byta tez przedmiotem warsztatow, w ktorych
uczestniczyli wyktadowcy i studenci polscy i niemieccy.

Uczestnictwo w szkoleniu zostato potwierdzone stosownym certyfikatem.

Nalezy odnotowac, ze rozwazania dotyczace coachingu byly powigzane
z przedstawieniem dzialalnosci Stowarzyszenia KARAN, ktore stosuje t¢ me-
tode w pracy z osobami uzaleznionymi i $srodowiskami zagrozonymi margi-
nalizacja spoteczng. Bozena Szot zaprezentowala przyktad takich dziatan, tj.
material na temat duchowosci jako potencjalu rozwojowego w pracy z mtodymi
ludZzmi.

Jest rzecza zrozumialy, ze tak znaczace dla $rodowiska przedsiewziecie,
jak Zjazd zgromadzito liczng rzesz¢ reprezentantow pedagogiki spotecznej.
I mimo bogactwa form obrad znacznie wigcej bylo osdb, ktére cheiaty zabrac
glos, anizeli tych, ktére mogly to uczyni¢. Z tym wigksza satysfakcja moze-
my odnotowa¢ fakt, ze przedstawicielka naszej Uczelni, Gornoslaskiej WSP
w Mystowicach, prof. nadzw. dr hab. Elzbieta Gornikowska-Zwolak, zostata
zaproszona do udziatu w jednej z debat (moderowanej przez prof. dr. hab. Jacka
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Piekarskiego). Jej wystapienie: ,,Glosy z Przysztosci, wskazania na przysztos¢”
bylo przypomnieniem przestan i wartosci, ktore przyswiecaty dziataniom pe-
dagogow spotecznych u poczatkéw rozwoju dyscypliny, ktore nadal inspiru-
ja i w imi¢ ktérych chcemy nasz $§wiat zmienia¢, a spoleczenstwo rozwijac.
Wypowiedz dobitna, miejscami prowokujaca (o ideach solidarnosci i rownosci,
o statusie kobiet i kulturze narodowej) spotkata si¢ z zywym odzewem sali.

Waznym efektem V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych bylto przyjecie Uchwa-
ty, w ktorej uczestnicy wyrazili niezgodg¢ na ustrdj wzmacniajacy nierownosci
spoteczne i prowadzacy do wykluczen obywateli z réznych obszarow zycia.
Uchwata zostata skierowana do odpowiednich agend rzadowych (tekst Uchwa-
ly zamieszczamy ponizej).

Powszechne uznanie wzbudzity bogate materialy konferencyjne, ktore
otrzymali uczestnicy Zjazdu. Byly wsrod nich m.in. raporty o stanie edukacji,
dane dotyczace warunkow i jakosci zycia dzieci w krajach rozwinietych, kwar-
talnik ,,Pedagogika Spoleczna”, periodyki Stowarzyszenia KARAN, opraco-
wanie pt. Coaching spoleczny. W poszukiwaniu efektywnych form wsparcia
0s0b w trudnych sytuacjach zZyciowych, pod red. Janusza Surzykiewicza
i Marka Kuleszy.

Na szczegolng uwagg zastuguje publikacja pod red. Tadeusza Pilcha i Toma-
sza Sosnowskiego pt. Zagrozenia czlowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej,
afiliowana przez Zespot Pedagogiki Spolecznej Komitetu Nauk Pedagogicz-
nych Polskiej Akademii Nauk. Tom przygotowany na V Zjazd Pedagogdéw
Spotecznych zawiera wiele interesujacych opracowan. To w nim zamieszczono
motto, ktore stato si¢ hastem Zjazdu i zarazem wezwaniem dla pedagogow, te-
rapeutoéw, pracownikow socjalnych i wszystkich, ktorym zalezy na budowaniu
dobra wspdlnego. To stowa Janusza Korczaka: , Nie wolno zostawiaé swiata
takim, jaki jest”.

Uczestnicy Zjazdu otrzymali tez pisemne potwierdzenie udzialu w konfe-
rencji.

Organizatorzy zadbali nie tylko o intelektualne bogactwo konferencii.
Stworzyli réwniez okazje do przezy¢ estetycznych, poprzez wystep arty-
styczny grupy dziewczat ze Schroniska dla Nieletnich 1 Zaktadu Poprawczego
w Warszawie-Falenicy.

Okazja do rozméw i spotkan nieformalnych byta m.in. uroczysta kolacja,
w trakcie ktorej niekwestionowany lider srodowiska pedagogdéw spotecznych
w Polsce, inicjator Zjazdu i jego glowny organizator — prof. dr hab. Tadeusz
Pilch — odebrat kierowang ku niemu mowe dzigkczynna.

Ozywieni emocjonujaca debatg intelektualng i obdarowani najnowszymi
publikacjami uczestnicy Zjazdu opuscili Jachranke. Teraz czas, aby w swoich
srodowiskach upowszechniaé przywotane idee i przekuwac je w czyny.
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UCHWALA

Uczestnicy V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych obradujacy w listopadzie 2013
roku przy udziale wiekszo$ci oS$rodkdw akademickich kraju, nauczycieli
i wychowawcéw, pracownikdw stuzb spotecznych, socjalnych, terapeutycznych,
osSwiatowych, opiekunczych, obserwujac i badajgc polska rzeczywistos¢ uwazaja, ze
Polska stata sie:

e panstwem gtebokich réznic w potozeniu materialnym obywateli, wrecz
regionalnym liderem nieréwnosci spotecznych;

e krajem utrwalanych enklaw biedy z niktymi szansami na awans;

e krajem niewydolno$ci aparatu administracyjnego oraz sakralizowania
procedur, co prowadzi do wynaturzen w dziataniach systemu lecznictwa,
wymiaru sprawiedliwo$ci, aparatu fiskalnego... ;

e krajem nieodpowiedzialnej polityki rozwoju, opartej o ortodoksyjna
ideologie neoliberalizmu, na skutek ktérej zywotne dla obywateli
i panstwa stuzby i infrastruktura sg skrajnie zaniedbane i niewydolne,
a rozwarstwienie spoteczne plasuje Polske na czwartym miejscu wsréd
krajow OECD. Ten ,sukces” jest skutkiem wadliwej transformacji
ekonomicznej;

e panstwem obojetnym i bezsilnym wobec tamania praw pracowniczych,
patologii wtadzy oraz wysoce nagannych praktyk, jakich dopuszczajq sie
nawet instytucje publiczne;

e krajem nieefektywnie prowadzonej polityki spotecznej, nacechowanej
ratownictwem, a nie strategig usuwania zrédet uposledzenia czy zagrozen
m.in. z powodu wyeliminowania z systemu szkolnego opieki zdrowotnej
oraz tolerowania od dziesiecioleci ub6stwa materialnego wtasnych dzieci.
0Od 40 lat Polska zajmuje jedno z ostatnich miejsc w Europie we
wskaznikach dzieciecej biedy.

Jako pedagogowie spoteczni na wuczelniach i w niezliczonych formach
praktycznego dziatania $ledzimy, badamy i czynnie tworzymy warunki zycia cztowieka,
z mozotem budujemy tad spoteczny oparty o zasady humanitaryzmu, aktywizujemy
Srodowisko zycia ludzi dla samopomocy, wspieramy wykluczonych, znamy wartos$¢

o$wiaty i cene jej upadku. Wierzymy, ze w Polsce mozemy stworzy¢ przyjazne warunki
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zycia i rozwoju dla kazdego. Musi tylko zosta¢ upowszechniona peilna wartos$¢
humanistycznych idei rownosci i solidarnosci.

Dlatego My, przedstawiciele nauki, o§wiaty i stuzb spotecznych, domagamy sie
radykalnej naprawy Rzeczpospolitej. Uwazamy, ze wiekszo$¢ dolegliwosci zycia
obywateli jest skutkiem zaniedban panstwa i przyjetej bezrefleksyjnie strategii rozwoju.
Wyrazamy przekonanie, ze dla narodu i panstwa nie ma wiekszej wartosSci niz dzieci
i nie mozna ani budowa¢, ani mysle¢ o przysztosci i rozwoju, jesli ta prawda nie jest
fundamentem strategii dziatania panistwa. Od niej trzeba rozpoczac!

Domagamy sie:

1. Podjecia przez rzad stanowczych dziatan dla ochrony polskiego dziecka przed
ubéstwem i przed nieréwnoscig w edukacji i w rozwoju! Czynimy rzad uwaznym,
ze 600 tys. dzieci zyje w skrajnym ubdstwie. Nasz kraj zajmuje drugie miejsce
w Europie pod wzgledem liczby dzieci dotknietych ubdstwem.

2. Scistego nadzoru Ministerstwa Edukacji Narodowej nad likwidacja szkét,
internatéw i szkolnych stotéwek oraz wiekszej racjonalizacji wydatkéw panstwa
w obszarach niestuzacych bezposrednio miodemu pokoleniu i rozwojowi
spoteczenstwa. Starania o organizacje kolejnych imprez (np. olimpiady zimowej),
pochtaniajacych monstrualne $rodki finansowe uwazamy za skrajng
nieodpowiedzialno$¢ rzadu i samorzadow.

3. Wykorzystania kapitatu spotecznego zwalnianych z pracy nauczycieli dla
zwiekszenia zakresu opieki nad dzieckiem, szczegdlnie w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, nad dzie¢mi dojezdZajacymi. Uruchomienia na powszechng
skale zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych dla wyréwnania szans rozwojowych
dzieci z réznych $rodowisk, szczegélnie ze Srodowisk uposledzonych, w celu
budowania spoteczenstwa obywatelskiego.

4. Objecia opieka przedszkolng wszystkich polskich dzieci, w tym obowigzkowo od
piatego roku Zycia.

5. Wprowadzenia powszechnego, bezptatnego zywienia dzieci w szkotach
i bezptatnych ,wyprawek szkolnych” dla dzieci ubogich. Dziatania takie uwazamy
za elementarng powinno$¢ nowoczesnego panstwa.

6. Rozwagi w procesie prywatyzowania opieki i ksztatcenia na poziomie
podstawowych szczebli oSwiatowych, ktoére to rozwigzania zawsze groza

komerecjalizacja i zjawiskami wykluczenia dzieci ubogich.
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7.

10.

11.

Zdecydowanego wylaczenia systemu wychowania, opieki i ksztalcenia dzieci
z rachunku ekonomicznego. Szkota i wychowanie to nie towar, a wszelkie
komercyjne ustugi o$wiatowe i rozwojowe winny by¢ poddane kontroli
podstawowego nadzoru o$wiatowego i dopuszczalne tylko pod warunkiem, ze
nie bedg barierg dostepu do nich wszystkich dziecii mlodziezy.

Eliminowania z obszaru edukacji i szkolnictwa mechanizméw sprzyjajacych
ksztattowaniu sie nieréwnosci i ich dziedziczenia oraz postaw aspotecznych,
m.in. poprzez upowszechnianie idei rywalizacji.

Uczynienia priorytetem panstwa opieki nad polska rodzing i wychowaniem
w niej dzieci i mtodziezy, realizowanej w roéznych resortach, umocowanej
dokumentem sejmowym, jakim jest ,Wielka Karta Rodziny”.

Wycofania sie rzadu z optat za drugi kierunek studiéw, co wobec panujgcego
bezrobocia miodych oraz masowej podyplomowej emigracji mtodych Polakéw
jest czynem niemal dywersyjnym wobec polskiego kapitatu spotecznego.

Pilnej interwencji panstwa w prawo pracy, ktédrego owocem s3 patologiczne
praktyki na rynku zatrudnienia i pogtebiajace sie réznice w dochodach. Zie
prawo pracy jest zrodtem frustracji pokoleniowej mtodych i dotkliwych anomalii

w dziedzinie stabilizacji zyciowych i planéw prokreacyjnych mtodego pokolenia.

Uczestnicy V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych
Jachranka 28 listopada 2013
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Stowarzyszenie Komputer 1 Sprawy Szkoty w Katowicach

Sprawozdanie z [X Konferencji
Naukowo-Metodycznej w Katowicach
,,Kompetentny e-Nauczyciel”

IX Konferencja Naukowo-Metodyczna pt. ,,Kompetentny e-Nauczyciel” odby-
fa si¢ 21 listopada 2013 roku w nowoczesnym budynku uczelni Wyzszej Szko-
ty Technicznej w Katowicach. Organizatorem byto Stowarzyszenie Komputer
i Sprawy Szkoty KiSS we wspdlpracy z Wyzsza Szkolg Techniczng w Kato-
wicach, Slaskim Kuratorium oraz Polskim Towarzystwem Informatycznym.
Tegoroczny temat konferencji nawigzywat do projektu szkoleniowego ,,Kom-
petentny e-Nauczyciel” z zakresu podnoszenia kompetencji $laskich nauczy-
cieli w wykorzystaniu TIK w edukacji. Szkolenia w projekcie zakonczone sa
egzaminem i certyfikatem ECDL e-Nauczyciel. Organizatorem projektu jest
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Stowarzyszenie Komputer i Sprawy Szkoty KiSS. Celem tegorocznej konferen-
cji bylo zaprezentowanie uczestnikom interesujagcych wyktadéw dotyczacych
madrego wykorzystania nowoczesnych technologii w nauczaniu i ksztatceniu.
Zaproszeni goscie zaprezentowali szalenie cickawe wyktady obrazujace zmia-
ny, jakie w naszym zyciu, pracy i nauce wywotuja szybko rozwijajace si¢ tech-
nologie informacyjne, a zwtaszcza wirtualne srodowisko, w jakim funkcjonuja
nasi podopieczni.

Konferencj¢ otwarli — organizator, prezes Stowarzyszenia KiSS mgr El-
zbieta Bowdur oraz prezes Oddzialu Gornos$laskiego Polskiego Towarzystwa
Informatycznego dr inz. Adrian Kapczynski, ktory wspomniat dra Janusza
Trawke, wykladowce, nauczyciela i zatozyciela Stowarzyszenia KiSS oraz wie-
loletniego dziatacza PTI.

IJM Rektor WST pan prof. WST dr inz. arch. Andrzej Grzybowski jako Go-
spodarz Konferencji rozpoczal Konferencje, powitat wszystkich gosci, uczest-
nikow oraz przedstawicieli firm.

POTWIERDZ
SWOIE KOMPETENCIE
CEATYFIKATEM ECOL

Pierwszy wyktad wygtlosit dr hab. inz. Janusz Morbitzer prof. UP z Kra-
kowa ,,Nowa kultura uczenia si¢ wyzwaniem cyfrowego $wiata”, w ktorym
zaakcentowat, jak wazna staje si¢ nowa kultura uczenia si¢ nowego, stale zmie-
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niajgcego si¢ Swiata poprzez aktywne w nim uczestnictwo. Wyktad jak zwykle
wzbudzit olbrzymie zainteresowanie, gdyz zawarte w nim przyklady, literatura,
cytaty oraz warto$ciowe wnioski dawaty stuchaczom wiele przemyslen.

Dr Maciej Rostanski swoj wyktad poswiecit niezwykle waznemu problemo-
wi, jakim jest czytelnos¢ tekstu. Zwrocit uwage, jakie trudnosci w zrozumieniu
tekstu moga mie¢ odbiorcy w réznym wieku i z ré6znym doswiadczeniem. Zob-
razowal na przyktadach, co moze wpltywaé na lepsza czytelno$¢ tekstu oraz
dlaczego czgsto nie rozumiemy tekstow w umowach, licencjach i regulaminach,
a takze dlaczego uczniowie czgsto nie rozumiejg tresci niektorych lektur.
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Bardzo interesujacy wyktad pt. ,,Czy nowoczesne technologie pomagaja
W procesie uczenia si¢?” wyglosita mgr Jolanta Gatecka, ktora jako ekspert
do spraw edukacji w YDP pokazata nowe podejscie do procesu uczenia sig.
Natomiast mgr Beata Chodacka cztonek Zarzadu Polskiego Towarzystwa Infor-
matycznego zaprezentowata w swoim wyktadzie pt. ,,Wykorzystanie platformy
e-learningowej — aspekt wychowawczy” bardzo wartosciowe wlasne doswiad-
czenia w pracy z platformg e-learningowa w gimnazjum.

Szalenie interesujaca i porywajaca prezentacje wygtosit prof. nadzw. dr
hab. Mariusz Jedrzejko WSB z Dabrowy Gorniczej ,,Dzieci w cyberprzestrzeni
— mozg a nowe technologie cyfrowe”. Omawiat jakie zmiany w mozgu wywo-
luja cyber-technologie i jak w tym pedzacym $wiecie zachowuje si¢ dziecko.
Wyktad wzbudzit niezwykte zainteresowanie nauczycieli, ktérzy w kuluarach
komentowali prezentowane przez profesora tezy, z ktérymi wigkszo$¢ si¢ zga-
dzata. Uczestnicy akcentowali, ze takie wyktady sg niezwykle potrzebne, aby
nauczyciel zrozumial, jakie zmiany w umystach dzieci wywoluja cyber-tech-
nologie i lepiej rozumiat zachowania uczniéw we wspotczesnej szkole, r6znig-

cej si¢ znacznie od nie tak dawnej szkoty.
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Podczas Konferencji wreczone zostaly pierwsze na Slasku certyfikaty
e-Nauczyciela przez cztonka Zarzadu PTI Beate Chodacka oraz Koordynatora
Ogolnopolskiego ECDL Jacka Pulwarskiego. Pierwszymi certyfikowanymi na-
uczycielami zostali nauczyciele ze szkot biorgecych udzial w projekcie Cyfrowa
Szkota, ktérzy zdali testy oraz egzamin praktyczny z zakresu efektywnego
wykorzystania TIK w edukac;ji.

W przerwie konferencji rozlosowane zostaty nagrody dla nauczycieli ufun-
dowane przez sponsoréw. Nauczyciele mieli takze okazje zapozna¢ si¢ z wykta-
dami, warsztatami oraz ofertg zaprezentowang przez sponsorow konferencji.

W drugiej czesci konferencji odbyly sie warsztaty dla nauczycieli oraz se-
minarium z nowo$ci w ECDL, ktére poprowadzit Ogélnopolski Koordynator
ECDL dr inz. Jacek Pulwarski. Omowit jakie mozliwosci daje nowy ECDL
PROFILE oraz jak wprowadzane sg zmiany w certyfikacji. W seminarium po-
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swigconym nowemu ECDL PROFILE udziat wzi¢li egzaminatorzy oraz przed-
stawiciele Centrow ECDL.

Warsztaty dla nauczycieli cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem, a uczest-
nicy zwracali uwage na interesujace i starannie dobrane tematy warsztatow
podczas tegorocznej konferencji. Warsztaty przygotowane zostaty pod katem
zaprezentowania nowoczesnych narzedzi i rozwigzan przydatnych w pracy na-
uczyciela. Prowadzone byly przez wykladowcow, cztonkow Stowarzyszenia
KISS. Wiele cieckawych rozwigzan, jak na przyktad ,,Ciekawiej, lepiej, nowo-
czesniej... interaktywnie! - pomyst na niebanalng lekcje zaje¢ komputerowych
i informatyki”, ,,Montaz audio, wideo w pracy nauczyciela. Praca z programa-
mi on-line”, ,,Tabletowo-smartfonowy edukacyjny zawrdt gtowy” czy ,,Bez-
pieczenstwo informatyczne szkoly — czy to mozliwe” to tylko niektore z listy
propozycji warsztatOw przygotowanej przez organizatorOw na tegorocznej
konferencji. Pokazuje to szerokie mozliwosci wykorzystania TIK, jakie maja
nauczyciele do dyspozycji w procesie dydaktycznym.



Sprawozdanie z IX Konferencji Naukowo-Metodycznej w Katowicach...

Tegoroczna Konferencja byta nie tylko prezentacja i wymiang pogladow,
ale jak zwykle spotkaniem przyjaciol. Uczestnicy wysoko ocenili program
Konferencji. Wyktady, warsztaty, jak i prezentacje sponsorow spotkaly si¢
z uznaniem uczestnikow i gosci konferencji realizujac cel organizatoréw — spot-
kanie wszystkich, ktorzy interesujg si¢ rozwojem technologii informatycznych
w edukacji przygotowujacej do funkcjonowania w spoteczenstwie wiedzy. Za-
checamy do zajrzenia na stron¢ konferencji i zapoznania si¢ z materiatami po-
konferencyjnymi.

http://konferencja2013.kiss.pl
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Wyzsza Szkota Zarzadzania Ochrong Pracy w Katowicach

O cieszynskich konferencjach dotyczacych
e-Learningu, wywiad z Profesor Eugenig
Smyrnova-Trybulska z Uniwersytetu Slaskiego
oraz z nauczycielkg matematyki mgr Beatg
Po$piech z Rudy Slaskiej

A.H.: Zanim bedziecie Panie mogly podzieli¢ si¢ swoimi wrazeniami, do-
Swiadczeniami zwigzanymi z konferencjami cieszynskimi dotyczacymi
e-learningu, prosze abyS$cie naszym czytelnikom scharakteryzowaly Wa-
sze sylwetki zawodowe.

E. S-T.: Jestem nauczycielem akademickim z 26-letnim stazem, od 14 lat
pracuje na Uniwersytecie Slaskim, na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji,
od 2010 roku na stanowisku Profesora nadzwyczajnego oraz od 2012 jestem
Kierownikiem Katedry Edukacji Humanistycznej i Nauk Pomocniczych Peda-
gogiki. Takze petni¢ (od 2005 r.) funkcje koordynatora wydziatowej platformy
ksztatcenia na odlegtos¢ (http://el2.us.edu.pl/weinoe); od 2009 po dzien dzi-
siejszy — koordynator Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,,Teoretyczne
i praktyczne aspekty nauczania na odlegto$¢” (http:/www.dlcc.us.edu.pl). Au-
tor oraz wspotautor ponad 50 kursu zdalnych. Bratam udzial w wielu projek-
tach naukowych krajowych i miedzynarodowych, zwigzanych z e-learningiem,
metodologig nauczania, wspomaganego zdalnie, przygotowaniem nauczycieli
w zakresie e-learningu oraz ICT, opracowaniem standardow innowacyjnych
zwodow, zwigzanych z ICT i e-learningiem etc.

B.P.: Jestem nauczycielem mianowanym matematyki z dziesi¢cioletnim
stazem zawodowym. Aktualnie pracuj¢ w Zespole Szkot Ogolnoksztatcgcych
nr 2 im. Gustawa Morcinka w Rudzie Slaskiej. Prowadze szkolng strone zespo-
tu matematyczno-przyrodniczego, wtasng platform¢ Moodle i rozpoczynam
administracje szkolnej platformy Moodle. Od dwdch lat jestem egzaminatorem
maturalnym.

A.H.: Pani Profesor w tym roku w Cieszynie na Uniwersytecie Slaskim
miala miejsce V edycja jubileuszowa Miedzynarodowej konferencji na-
ukowej ,,Teoretyczne i praktyczne aspekty nauczania na odleglo$¢” (tytul
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tegorocznej konferencji ,,E-learning — uczenie si¢ przez cale zycie”, skad
pomyst na taka konferencj¢ w Cieszynie, czy pami¢ta Pani jak to wszystko
sie zaczelo?

E. S.-T.: Dzickuje za pytanie. W roku 2009 zostat ztozony wniosek do
International Visehrad Fund (www.visegradfund.org) na miedzynarodowy
projekt: "E-learning — as a Road to Communicating in a Multicultural
Environment"” przez nasz uniwersytet — University of Silesia in Katowice
(Poland) jako Koordynatora. Jako partneréw zaproszono: University of
Ostrava (Czech Republic), Matej Bel University in Banska Bystrica (Slovakia),
z ktorymi mieliSmy dotychczasowa owocng wspotprace naukowa w ramach
innych aktywnosci: konferencji, projektu Erasmus, innych. Wniosek pomyslnie
droga konkursowa wygrat i otrzymal dofinansowanie (No.10920089).
W ramach projektu jako jedna z najwazniejszych zaplanowanych aktywnosci
byto zorganizowanie konferencji ,,Theoretical and Practical Aspects of
Distance Learning” i jej dalsza kontynuacja do 2012 roku. W praktyce okazato
si¢ tak, ze cykliczna naukowa konferencja migdzynarodowa ,,Theoretical and
Practical Aspects of Distance Learning”, ktora pozniej otrzymata skrot DLCC
(od ‘Distance Learning Conference in Cieszyn’), zyje dalej i po 2012 roku
i pomyslnie rozwija si¢. Bardzo dzigkujemy Dyrekeji Instytutu Nauk o Edukacji,
Wtadzom Dziekanskim, Rektorskim za wsparcie naszej inicjatywy.

A.H.: Wspélorganizatorami konferencji sa liczne oSrodki naukowe
z Czech, Slowacji, prosze opowiedzie¢ z ktorymi oSrodkami Uniwersytet
Slaski wspélpracuje i jak uklada sie ta wspélpraca, jakie inne jeszcze ini-
cjatywy sa podejmowane oprocz konferencji cieszynskich.

E. S.-T.. Jak juz zaznaczylam w poprzedniej odpowiedzi mieliSmy
dotychczasowa owocng wspotprace naukowa z uczelniami czeskimi oraz sto-
wackimi (University of Ostrava (Czech Republic), Matej Bel University in
Banska Bystrica (Slovakia), Silesian University in Opava (Czech Republic),
Constantine the Philosopher University in Nitra (Slovak Republic)) w ramach
innych aktywnosci: konferencji naukowych (ICTE, DIVAI, innych), semina-
riow, warsztatow, programu Erasmus, projektu ,,Strenghtening of compatitive
advantades in research and development of information technology in Mo-
ravian-Silesian Region”, innych. Na studiach doktoranckich na specjalno$ci
ICTE na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Ostrawskiego takze studiujg
doktoranci z Polski: mgr Jacek Grudzien, mgr Wojciech Zuziak i Pani. Dwa
doktoraty, w tym Pani, powinny by¢ pomyslnie finalizowane juz w 2014 roku.
Ciesze si¢ ze wspolnie z Panig prof. Jang Kapounova rowniez jestem jednym
z Panstwa promotorow. Warto zaznaczy¢ ze kierunek studiow, na ktérym Pan-
stwo studiuja, nie jest dostgpny w Polsce i podobna wspoétpraca rowniez posze-
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rza mozliwo$ci mtodych naukowcow z Polski, ktorzy wybrali dla swoich badan
obszar metodyki zastosowania technologii informacyjnej i komunikacyjnej
w edukacji oraz e-learningu.

Od stycznia 2014 roku zaczynamy migdzynarodowy project naukowy IR-
Net “International research network for study and development of new tools
and methods for advanced pedagogical science in the field of ICT instruments,
e-learning and intercultural competences”, Seventh Framework Programme
funding scheme MARIE CURIE INTERNATIONAL RESEARCH STAFF EX-
CHANGE SCHEME (IRSES), 2014-2017 (No 612536), w ktorym biorg udziat
mie¢dzy innymi 2 uczelnie z Czech i Stowacji: University of Ostrava (Czech Re-
public), Constantine the Philosopher University in Nitra (Slovak Republic), jak
réwniez 7 innych uczelni: Beneficjent 2 University of Twente UT The Nether-
lands, Beneficjent 3 University of Extremadura UEx Spain, Beneficjent 4 Con-
stantine the Philosopher University in Nitra UKF Slovak Republic, Beneficjent
5 The Lisbon Lusiada University LU Portugal, Beneficjent 6 University of
Ostrava OU Czech Republic Partner 1 Curtin University in Perth CU Australia,
Partner 2 Borys Grinchenko Kyiv University BGKU Ukraine, Partner 3 Dne-
prodzerzhinsk State Technical University DSTU Ukraine, Partner 4 Herzen
State Pedagogical University, Russia, St.Petersburg). Najwazniejszym celem
projektu jest wzmocnienie wspolpracy naukowej poprzez wzajemne wyjazdy
stuzbowe naukowe uczestnikéw projektu oraz tworzenie miedzynarodowej sie-
ci naukowej IRNet. Oprocz tego zaplanowane liczne konferencje, warsztaty,
seminaria, spotkania, publikacje w czasopismach naukowych. Uczestniczacy
w projekcie naukowcy jako realizatorzy projektu beda prowadzi¢ autorskie
wyktady dla studentéw partnerskich uczelni w zakresie najnowszych trendow
metodologii nauczania zdalnego. We wcze$niejszym okresie rowniez mieliSmy
wiele rozmaitych inicjatyw w zakresie wspotpracy migdzynarodowej: Video-
conference i E-round table debate ,,The importance of virtual classrooms in non
presence learning” (pazdziernik 2010), “Teacher’s skills for the school of the
Sfutures” (pazdziernik, 2011), “e-learning and social media for the disabled”,
(pazdziernik, 2012), “The school of the future” (prowadzacy: Prof. Antonio
Dos Reis, Portugalia), (pazdziernik 2013), ktére odbyty si¢ w ramach konferen-
cji DLCC2010-2013.

A.H.: Prosze powiedzie¢ co zdaniem Pani Profesor, wyréznia konferen-
cje cieszynskie na tle innych organizowanych w Polsce i w Europie.

E. S.-T.: Uwazam, ze wyro6znia przede wszystkim wysoki poziom nauko-
wy 1 merytoryczny przedstawianych wyktadow, szerokie spektrum tematycz-
ne poruszanych problemow, pytan, miedzynarodowy charakter. Biora w nich
udzial naukowcy, jak z krajow i uczelni zachodnioeuropejskich jak rowniez
ze Wschodniej Europy, co pozwala i zapelnia aktywna i efektywng wymiane
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doswiadczen oraz przedstawienie swoich osiagni¢¢ na forum migedzynarodo-
wym. Wielkim osiggnigciem jest takze owocna wspotpraca z naukowcami
i uczonymi w zakresie wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w edukacji, w formie zdalnej z r6znych krajow $wiata w formie videokon-
ferencji 1 okragtych stotow o zasiegu ogdlnoswiatowym. Waznym elementem
sktadowym sg warsztaty dla studentow, nauczycieli, nauczycieli akademickich,
celem ktorych jest przedstawienie wspotczesnych narzedzi TIK i ksztattowane
praktycznych umiejetnosci oraz poglebienie nawykow wykorzystania nowych
narzegdzi internetowych do wspomagania nauczania. Konferencja sprzyja i po-
zwala na wymiane doswiadczen, wzmocnienie wspdtpracy migdzynarodowe;j,
wspolnego rozwigzywania problemow, wdrazania innowacyjnych metodyk,
kreowanie europejskiej globalnej przestrzeni edukacyjnej. Dzigki tresciom
konferencyjnym s$rodowisko naukowe wskazato znaczace mozliwosci wspie-
rania szkolnictwa profesjonalnymi rozwigzaniami w zakresie wykorzystania
e-learningu dla potrzeb spolecznych.

A.H.: Ciekawym punktem konferencji jest tzw. — okragly st6t — video-
konferencja z naukowcami z calego Swiat, sama uczestnicze¢ w wielu kon-
ferencjach w kraju i za granica, ale w takiej videokonferencji uczestnicze
tylko w Cieszynie, jak wyglada taka videokonferencja? Jaki zakres tema-
tyczny jest poruszany? Jak ona wyglada od strony organizacyjno-tech-
nicznej?

E. S.-T.: Dzi¢kuj¢ za mite stowa uznania. To nas, jako (wspot)organizatorow
motywuje do dalszych dziatan. Jak wspominalam wcze$niej wspotpracujemy
z wieloma wybitnymi naukowcami i uczonymi z catego $wiata. Ale szczegdlnie
cieszymy si¢ z owocnej wspotpracy z Prof. Antonio Dos Reis, (Graal Institu-
te, Portugalia), ktory jest jednym z najbardziej wybitnych i znanych specja-
listow w zakresie zastosowania technologii Virtual Classroom, prowadzenia
lekcji, videokoneferencje w formie zdalnej, w trybie synchronicznym. Wtasnie
dzigki wsparciu 1 zaangazowaniu Pana Profesora Reisa pomyslnie zostaty zor-
ganizowane i przeprowadzone Videokonference i E-round table dabate w toku
ostatnich 4 lat. Migdzy innymi: ,,The importance of virtual classrooms in non
presence learning” (pazdziernik 2010), “Teacher’s skills for the school of the
futures” (pazdziernik, 2011), “E-learning and social media for the disabled”,
(pazdziernik, 2012), “The school of the future” (prowadzacy: Prof. Antonio
Dos Reis, Portugalia), (pazdziernik 2013), ktore odbyty si¢ w ramach konfer-
encji DLCC2010-2013. Zastosowane profesjonalne oprogramowanie typu Vir-
tual Classroom znanej firmy Adobe — Adobe Connect.

A.H.: Zauwazylam rowniez, ze tu w Cieszynie w obradach konferencji
biora udzial studenci Uniwersytetu Slgskiego, dlaczego?
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E. S.-T.: Tak, to jest stuszne spostrzezenie — w sesjach, obradach konfe-
rencyjnych biorg udzial takze studenci wydziatu, ktérzy maja niepowta-
rzalng mozliwo$¢ zapoznaé si¢ z doswiadczeniem naukowcow wielu krajow
w zakresie wdrazania zdalnej formy nauczania na innych uczelniach. Waznym
elementem sktadowym sa warsztaty dla studentow, nauczycieli, nauczycie-
li akademickich, celem ktoérych jest przedstawienie wspotczesnych narzedzi
TIK i ksztaltowanie praktycznych umiejgtnosci oraz poglgbienie nawykow wy-
korzystania nowych narzedzi internetowych do wspomagania nauczania. To
jest bardzo wazne jesli wziag¢ pod uwage, ze w ramach zaje¢ informatycznych
studenci naszego wydziatu, jako przyszli nauczycieli zdobywaja niezbedne
kompetencje w zakresie zastosowania ICT w edukacji oraz kompetencje tutora
— nauczyciela na odlegtos¢. Wsrdd przeprowadzonych warsztatow mozna wy-
mienicC: ,, Nowe mozliwosci edukacyjne dla studentow i nauczycieli w Moodle
2.3.2 +.” prowadzone przez Pawta Pawelczyka — kierownika Centrum Ksztatce-
nia Na Odlegtosé US (Polska), oraz warsztaty ,, Rozwdj i zarzqdzanie portalem
edukacyjnym z wykorzystaniem systemu CMS Drupal. Nowe narzedzia”, pro-
wadzone przez Dawida Stanka, studenta naszego wydzialu (Polska). Zreszta
w 2009 roku Pani rowniez prowadzita wspodlnie z Panem mgr Jackiem Grud-
niem bardzo interesujace warsztaty o zastosowaniu systemu Moodle do prowa-
dzenia zaj¢¢ na odlegtosé. Takze studenci aktywnie sg zaangazowani w sprawy
organizacyjne, zwigzane z przygotowaniem i przebiegiem konferencji. Jedno-
czesnie majg okazje podszkoli¢ jezyki, osobiscie zapoznaé si¢ z naukowcami
z roznych krajow, wzig¢ udziat w sesjach, videokonferencji i warsztatach. To
dla nich jest dobre doswiadczenie jako przysztych pedagogow na miare 21 wie-
ku — kompetentnych, kreatywnych, innowacyjnych, komunikatywnych. Wtas-
nie tylko takich pragniemy ksztatci¢ na naszym wydziale.

A.H.: Kolejnym cennym i warto$ciowym punktem konferencji sa war-
sztaty, szkolenia skierowane do naukowcow, studentéw czy nauczycieli
szkot ze Slqska. Prowadzilam w tym roku taka sesje na temat ,,Nowoczesne
metody nauczania, z uzyciem programéw komputerowych, platform e-le-
arningowych i innych narzedzi ICT w praktyce szkolnej”. W trakcie sesji
bardziej i mniej do§wiadczeni nauczyciele praktycy, przedstawili ciekawe
przyklady wykorzystania komputera w pracy dydaktyczno-wychowawczej
szkoly. Uczestnicy zostali zapoznani takze z informacjami na temat certy-
fikatu e-teacher. Te doswiadczenia referujgcych byly tak bogate i ciekawe,
ze czas konferencji musial by¢ wydluzony o 60 minut, a jakie byly wraze-
nia Pani Profesor?

E. S.-T.: Po pierwsze bardzo serdecznie pragne podzigkowaé Pani za
zaangazowanie oraz pomoc w zorganizowaniu tej interesujacej sesji, w ktorej
wziety udzial nastepujace osoby z referatami: ElZbieta Bowdur — Competent
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e-teacher, Agnieszka Heba — The E-teacher Certificate — experiences / reflec-
tions of the examiner, Agnieszka Herma - The learner’s brain as the teacher’s
place of work - how to use the principles of neurodidactics in effective teaching
of Mathematics with the use of IWB, Danuta Moranska — Teaching in the XXI
century, Tomasz Huk — The advantages and disadvantages of the use of elec-
tronic handbooks in primary education, Renata Stefanska-Klar — Internet as
a Place of Children’s and Adolescents’ Creative and Self-help Activity. The
Case of “Pisarz-Onliniak” Web-site, Beata Pospiech — Moodle Quizzes as one
of the ways of revising Maths before Matura Examination, Wojciech Zuziak,
Justyna Migdat — The Robotics Lab. The robot’s not so black as he’s painted.

Wsrod uczestnikoéw sg nauczyciele z imponujagcym doswiadczeniem (kilku-
oraz wieloletnim) zastosowania ICT i e-learningu w praktyce szkolnej oraz
nauczyciele akademiccy; doktoranci oraz Koordynator ECDL w wojew6dz-
twie $laskim. Wszystkie referaty byly znakomite, o czym $wiadczg opinie
nie tylko uczestnikow konferencji, rowniez studentéw, bioragcych udziat w se-
sji 1 zachwyconych praktycznymi autorskimi innowacyjnymi rozwigzaniami,
przedstawionymi prelegentami. Spodziewamy si¢, ze zorganizowanie podob-
nej sesji zostanie wpisane w plan konferencyjny na przyszly i nastgpne lata
i bedzie coraz bardziej popularna oraz interesujaca dla nauczycieli naszego
wojewodztwa 1 nie tylko. Mozna rowniez zaprosi¢ czeskich oraz stowackich
nauczycieli 1 blizej zapozna¢ si¢ z ich doswiadczeniem, takze wzmocni¢ kon-
takty i wspolprace, pomysle¢ o nowym wspolnym projekcie edukacyjnym
z udzialem nie tylko uczelni jak rowniez szkot srednich, osrodkow doskonale-
nia nauczycieli. Dalej licz¢ na Pani wsparcie i zaangazowanie.

A.H.: Pani Beato prosze opowiedzie¢ jak zaczela sie¢ pani przygoda
z e-learningiem, w tegorocznej konferencji brala pani juz udzial dzielac
sie swoimi do§wiadczeniami z innymi. Ale pami¢tam, ze byla juz pani na
konferencji w 2009 roku.

B.P.: Tak, to prawda, z samym zagadnieniem nauczania na odleglo$¢ ze-
tknglam si¢ po raz pierwszy podczas warsztatow zorganizowanych przez
Uniwersytet Slaski w Cieszynie ,,Opracowywanie kurséw e-learningowych
z wykorzystaniem systemu CLMS Moodle”. Warsztaty te organizowane byty
w ramach [ konferencji. Tematyka ta zainteresowata mnie na tyle, ze w tym
samym roku wzietam udzial w projekcie ,,E-edukator — przygotowanie na-
uczycieli do pracy z zastosowaniem e-learningu” zorganizowanym przez ,,bit
Polska” Sp. Z 0.0. w Katowicach. Potem w 2010 roku stworzylam swoj pierw-
szy dla maturzystow quiz w programie CourseLab. A od 2012 roku pracuj¢ na
wlasnej platformie Moodle.
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A.H.: Jakie sg pani wrazenia z konferencji cieszynskich? Co pani o nich
sqdzi jako nauczyciel praktyk?

B.P.: Co prawda bralam udziat w drugim dniu konferencji, ale i tak jestem
pod ogromnym wrazeniem. Ciekawa tematyka osob referujacych oraz videokon-
ferencja “The School of the Future” zrobity na mnie duze wrazenie. Niezwykle
wazna byla tez dla mnie wymiana do§wiadczen podczas sesji nauczycielskie;j.
Uwazam, ze takie spotkania sg bardzo wazne. Sg nauczyciele, ktérzy w swojej
pracy zawodowej robig co$ wiecej, co$ co sprawia ze nauczanie oprocz obo-
wigzku staje si¢ przyjemnoscia i dla ucznia, i dla nauczyciela. Dzielenie si¢ ta-
kimi do$wiadczeniami moze by¢ inspiracjg dla innych do wprowadzenia zmian
w swoim warsztacie. Dzi$ pracuje si¢ inaczej niz 5 czy 10 lat temu. Rozwoj
technologii informacyjnej sprawia, ze zmieniajg si¢ oczekiwania wobec szkoty,
wobec nauczycieli. Udzial w konferencji w moim odczuciu podsuwa pomysty,
motywuje do dalszej pracy. Napawa optymizmem, ze to co si¢ robi ma sens.

A.H.: W jaki sposéb pani wykorzystuje na co dzien platforme Moodle
uczgc matematyki w szkole? Czy szkola ma swoja platforme, czy korzysta
pani ze swojej prywatnej?

B.P.. Na platformie Moodle zamieszczam quizy powtarzajace mate-
riat przed maturg. Uczniowie korzystaja z niej przygotowujac si¢ do matury,
a ja analizuje rozwigzania ucznidw i zwracam im uwage na powtarzajace si¢
bledy. Taka metoda pracy pomaga mi przy prowadzeniu lekcji oraz przygoto-
wywaniu uczniow do matury. Wiem na co bardziej zwréci¢ wicksza uwage
przy omawianiu danego tematu. Ponadto w tym roku po raz pierwszy zaczg-
fam wykorzystywac platforme w klasie pierwszej liceum ogdlnoksztatcacego.
Quizy powtorkowe bedg pojawiac¢ si¢ na platformie dla tych uczniow przed
sprawdzianami. Na dzien dzisiejszy pracuje na swojej prywatnej platformie,
jednak od niedawna szkota posiada wtasng platforme, ktérej administrowania
si¢ podjetam. W zwigzku z czym w 2014 roku mam zamiar podzieli¢ si¢ swoim
dotychczasowym do$wiadczeniem z innymi nauczycielami i mam nadziejg, ze
razem uda nam si¢ stworzy¢ co$ fajnego dla uczniéw.

A.H.: Czy uczniom podoba si¢ taka forma uatrakcyjniania zajeé z ma-
tematyki? Jakie sg ich wrazenia po takich lekcjach?

B.P.: Wlasciwie do pracy na platformie sklonila mnie sama mtodziez.
W marcu 2012 roku przeprowadzitam otwarte zajecia lekcyjne w klasie I LO
dla rudzkich nauczycieli oraz metodyka matematyki. Podczas tego spotkania
zaprezentowatam wykorzystanie technologii informacyjnych na lekcji o te-
macie ,,Funkcja homograficzna”. Zadaniem domowym uczniéw po tej lekcji
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bylto rozwigzanie quizu zamieszczonego na platformie Moodle. Quiz ten pod-
sumowywal wiadomos$ci wprowadzone na lekcji. Taka forma pracy bardzo si¢
uczniom spodobata. We wrzes$niu zwrocili si¢ do mnie z pytaniem, czy jest
mozliwo$¢ przygotowywania si¢ do matury przez wykorzystanie takiej formy
pracy. Pomyst mi si¢ spodobat i tak to si¢ wszystko zaczgto. Odpowiadajac na
pytanie sadzg, ze w wigkszosci uczniom podoba si¢ taka forma uatrakcyjniania
zaje¢. Wielokrotnie bylam $wiadkiem jak wymieniali miedzy sobg informacje
o efektach rozwigzywanych quizow, uczestniczytam w rozmowach dotycza-
cych rozwigzan. Przychodzili do mnie z pytaniem, dlaczego w tym zadaniu ma
by¢ taka odpowiedz, co bardziej niecierpliwi pisali maila z pytaniem o rozwig-
zanie. W moim odczuciu, chyba wtasnie o to chodzi.

A.H.: Pani Profesor ,,Nie samg naukg czlowiek Zyje” prosze opowie-
dzie¢ w jaki sposob spedzaja czas tu w Cieszynie goscie konferencyjni, Kkie-
dy koncza si¢ spotkania w poszczegolnych sesjach naukowych.

E. S.-T.: W ramach cieszynskich konferencji takze staramy si¢ zapewnic¢
gosciom z roznych uczelni i krajow w miar¢ mozliwosci ciekawy program kul-
turalny: po zakonczeniu sesji konferencyjnych i warsztatow sa organizowane:
wycieczki do Ratusza Cieszynskiego, spotkanie z Radnymi miasta, do muzeow
(Slaska Cieszynskiego, Galerii sztuki), po Starym Miescie, Wzgorzu Cieszyn-
skim. Uczestnicy moga zobaczyé ciekawe zakatki Beskidu Slgskiego — Lesny
Park Niespodzianek, Pijalni¢ wody mineralnej Ustronianka w Ustroniu i wiele
innych ciekawych miejsc. Wieczorem podczas konferencyjnej kolacji debaty
oraz dyskusje rowniez sg kontynuowane przez gosci oraz uczestnikow kon-
ferencji, ale juz w bardziej nieformalnej przyjaznej atmosferze. A mite ciepte
stowa pod koniec konferencji ze strony uczestnikow sa najlepsza gratyfikacja
dla Organizatorow.

A.H.: Jesli kto$ bedzie chcial wzia¢ udzial w konferencji, czy zapo-
zna¢ sie z trescig referatéw konferencyjnych, gdzie moze znalez¢ stosowne
informacje?

E. S.-T.: Oczywiscie zapraszamy serdecznie wszystkich zainteresowanych
do udziatu w naszej cieszynskiej konferencji. Wszystkie niezbg¢dne informacje
mozna znalez¢ na stronie (www.dlcc.us.edu.pl).

A.H.: Na koniec zdradZcie Panie czytelnikom Wasze dalsze zamierze-
nia, marzenia, plany zawodowe zwiazane z e-learningiem.

E. S.-T.: Oczywiscie dalsze aktywne wdrazanie e-learningu na Wydziale
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, wspo-
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maganie zaj¢¢ na studiach stacjonarnych, niestacjonarnych, podyplomowych.
Przeszkolenie pracownikoéw wydziatu i dalsze zachecenie do prowadzenia za-
je¢ w trybie zdalnym. Rozwo6j wydziatowej platformy ksztalcenia na odleglos¢
(http://el2.us.edu.pl/weinoe), koordynatorem ktorej jestem od 2005 roku. Reali-
zacja miedzynarodowego projektu IRNet, o ktorym wspominalam w poprzed-
nich odpowiedziach.

Oraz uruchomienie nowej specjalno$ci na naszym wydziale — Wydziale Et-
nologii i Nauk o Edukacji — Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna z metody-
kq edukacji na odlegtos¢ — ktora uruchomiamy na podstawie standardow 300
nowych specjalnosci, w tym Metodyki edukacji na odlegtos¢, w opracowaniu
ktorej bratam udziat. Zawod ten jest wymieniony wérod kilku innych jako za-
wod o maksymalnym deficycie. Miejscem pracy tego specjalisty sa instytu-
cje oswiatowe (szkota, technikum, kuratorium o$wiaty, centrum doskonalenia
nauczycieli, inne), zarowno publiczne, jak i niepubliczne, firmy panstwowe
lub prywatne, $wiadczace ustugi edukacyjno-doradcze lub zajmujace si¢ opra-
cowaniem kursow zdalnych oraz inne instytucje, zajmujace si¢ dziatalnos$cia
szkoleniowa. Zapraszamy serdecznie licealistow klas maturalnych na nasze
studia oraz wszystkich chetnych, zainteresowanych inwestycja w siebie i uzy-
skaniem wspotczesnego perspektywistycznego zawodu.

B.P.: Tak jak wspomnialam wcze$niej teraz skupiam si¢ na podjeciu wspot-
pracy z innymi nauczycielami w szkole w celu prowadzenia szkolnej platformy
Moodle. Marzeniem moim jest stworzenie takiej formy pracy w szkole na in-
nych przedmiotach. W dalszym ciggu chce rozwija¢ swoja prywatng platforme
wzbogacajac ja o kolejne zadania. W tym roku chce skoncentrowac si¢ na pracy
z platforma juz w klasie pierwszej LO. No i oczywisScie zyczytabym sobie, zeby
mi si¢ to wszystko udato.

A.H.: Dzi¢kuje Paniom za rozmowe.
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Wiadystaw Kobylinski (1940-2006) — profesor,
cztowiek duzego formatu, pokory i szacunku dla
warto$ci najwyzszych

Profesor doktor habilitowany Wtadystaw Kobylinski urodzit si¢ 5 sierpnia
1940 roku w Budzynie kolo Makowa Mazowieckiego (obecnie wojewodztwo
mazowieckie). Ukonczyt Liceum Ogolnoksztatcace w Grodzisku Mazowie-
ckim. Nastepnie podjat studia magisterskie na Wydziale Humanistycznym
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku na kierunku: filologia polska, ktore
ukonczytl w 1966 r. po napisaniu pracy: Michat Chodzko — poeta zapomniany
(Gdansk 1966). Pig¢ lat pozniej w 1971 roku na Wydziale Ekonomiczno-Spo-
tecznym Szkoty Gtéwnej Planowania i Statystyki w Warszawie (obecnie Szko-
ta Gléwna Handlowa) ukonczyt studia na kierunku: ekonomika pracy i polityka
spoteczna po przedlozeniu pracy zatytutowanej: Utopijna koncepcja wspol-
czesnej wiasnosci ziemi w poglgdach Ludwika Krolikowskiego w latach 1839-
1845. (Warszawa 1971). Doktorat nauk ekonomicznych uzyskat w 1974 roku na
Wydziale Ekonomiczno-Socjologicznym Uniwersytetu L.odzkiego, po przed-
tozeniu dysertacji doktorskiej: Elementy poglgdow spoteczno-ekonomicznych
w tworczoSci Adama Mickiewicza (Lodz 1974).

W roku 1986 na tym samym wydziale habilitowat si¢ na podstawie rozpra-
wy z zakresu teorii organizacji i zarzadzania — Role organizacyjne dyrektora
szkoty. Studium strategii kierowania (L.odz 1986). Tytut profesora nadzwyczaj-
nego uzyskal w 1991 roku w Wyzszej Szkole Pedagogiki Specjalnej im. Ma-
rii Grzegorzewskiej w Warszawie (obecnie Akademia Pedagogiki Specjalnej),
a od roku 2001 juz jako profesor zwyczajny zostal zatrudniony w Uniwersyte-
cie Lodzkim.

Podczas studiow w 1961 roku rozpoczat prace zawodowa jako: nauczy-
ciel jezyka polskiego w Szkole Podstawowej i Liceum Ogolnoksztatcacym
w Krasnosielcu. Byl nauczycielem w Zasadniczej Szkole i Technikum Ekono-
micznym i Studium Pomaturalnym w Ciechanowie; wizytatorem szkolnictwa
i pracownikiem zakladow ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, w ktorych
zajmowat rézne stanowiska: adiunkta, docenta, kierownika podyplomowych
studiow organizacji i zarzgdzania w oswiacie, wicedyrektora do spraw nauko-
wych w bytym Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli w Warszawie (placowka na-
ukowo-dydaktyczna, powolana w 1972 roku, podlegta Ministerstwu Oswiaty
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i Wychowania). Profesor pelnit tam w latach 1987-1991 obowiazki przewodni-
czacego Krajowej Rady Postepu Pedagogicznego (byta to organizacja spo-
leczna zajmujaca si¢ szerzeniem postgpu pedagogicznego w Polsce, powotana
w 1979 r. przez Ministra O$wiaty i Wychowania i Zarzad Gtowny Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego).

W latach 1995-1998 petnit obowigzki prorektora Wyzszej Szkoty Me-
nedzerskiej w Warszawie, ktorej byt inicjatorem oraz tworca jej koncepcji
programowo-organizacyjnej. Na przetomie lat osiemdziesigtych i dziewig¢-
dziesigtych minionego stulecia przez prawie dziesi¢¢ lat pracowat rowniez na
Politechnice Radomskiej im. Kazimierza Pulaskiego.

Ostatnio — jako profesor zwyczajny zatrudniony byl na stanowisku kie-
rownika Zakladu Zarzadzania Wiedza na Uniwersytecie Lodzkim oraz na
stanowisku kierownika Katedry Zarzadzania Spolecznej Wyzszej Szkoty
Przedsigbiorczosci 1 Zarzadzania w Lodzi oraz w Wyzszej Szkole Handlu
i Prawa w Warszawie.

Aktywnos$¢ zawodowa 1 spoteczna W. Kobylinskiego bezposrednio kore-
spondowata z gtdwnymi nurtami Jego zainteresowan naukowych, takimi jak:
zagadnienia racjonalnej organizacji pracy i kierowania zespotami ludzkimi,
skierowanymi na system edukacji, a takze przygotowania dla potrzeb tego
systemu odpowiednich kadr. Profesor pracujac w Instytucie Ksztalcenia Na-
uczycieli zajal si¢ na szeroka skale badaniami naukowymi nad problematyka
innowatorstwa nauczycieli i szeroko pojetego postepu ekonomicznego.

W pracy zawodowej uczestniczyt w rozwigzywaniu waznych problemow
spotecznych i gospodarczych na szczeblu lokalnym, regionalnym, ogoélnopol-
skim i poza granicami Polski.

Zainicjowal utworzenie Stowarzyszenia Inicjatyw Gospodarczych i Edu-
kacyjnych im. Karola Adamieckiego (1866-1933), (inzynier, profesor Politech-
niki Warszawskiej, wspottworca nauki organizacji zarzadzania, opracowat
metode analizowania i planowania prac) w Ostrotece. Byt dzialaczem Pol-
skiego Towarzystwa Ekonomicznego, TNOiK. Uczestniczyt w pracach mie-
dzynarodowej grupy ekspertow dzialajacej z ramienia UNESCO-CODIESE
na rzecz wspierania inicjatyw edukacyjnych w panstwach Europy Srodkowej
i Potudniowo-Wschodnie;j.

W literaturze dotyczacej problematyki kierowania szkota zwracat uwage
na okreslenie zadan dla stanowiska kierowniczego w konkretnej szkole. Zada-
nia te sg okreslone jako funkcje kierownicze, wsrod ktorych wyrozniat funkcje
organiczne — wynikajace z istoty stanowiska, dla realizacji ktorego zastato
ono utworzone oraz funkcje nieorganiczne — nie wynikajace z istoty stanowi-
ska kierowniczego i nie powinny zabiera¢ zbyt duzo czasu na ich realizacje.
Do funkcji nieorganicznych W. Kobylinski zaliczyt te, ktorych celem jest za-
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pewnienie sprawnej realizacji funkcji organicznych tj. funkcja: nauczycielska
(dydaktyczna) i spoteczno-polityczna'.

Elementy sprawno$ci w nowoczesnie pojmowanej teorii organizacji i kie-
rowania w o$wiacie obejmujg rowniez problemy kierowania ludZzmi, umiejet-
nosci podejmowania decyzji w rdéznych sytuacjach, negocjacje i kierowanie
wychowawcze. Do tego dochodzi znajomos$¢ procesow samoregulacyjnych,
umiejetnosé okreslania rol w pracy zespotowej i w strategii kierowania szkota,
procesOw uspoteczniania i poszanowania indywidualnosci, ktora jest w szkole
podstawg nowatorstwa.

Na odcinku organizacji pracy nauczyciela w latach osiemdziesigtych mi-
nionego stulecia, dotyczacej praktyki o§wiatowo-wychowawczej wystepowato
wiele niepozadanych zjawisk — stwierdzat W. Kobylinski?.

Warsztat pracy nauczyciela odnoszacy si¢ do sprawnego i skutecznego
postugiwania si¢ metodami, formami, srodkami w realizacji celéw edukacyj-
nych jest znaczacy w dochodzeniu do wysokiej skutecznosci. Brak wprawy
technicznej moze powodowa¢ nadmierng koncentracj¢ nauczyciela na czyn-
no$ciach pomocniczych, co w dalszym efekcie prowadzi do zahamowan, prze-
stojow, zwolnienia tempa zajeé, ograniczenia realizacji celow edukacyjnych
— wymagatl doskonalenia organizacji pracy dydaktycznej?.

Nowa filozofia wychowania odnosi si¢ do nowego systemu wartosci, po-
wstawania wizji pozadanego spoteczenstwa i ksztatltowania si¢ nowego mo-
delu cztowieka. Filozofia ta odnosi si¢ do kreacjonizmu odnoszacego si¢ do
tworczego podejscia jednostek 1 grup do rozwigzywania wlasnych problemow.
Glownymi hastami gloszonymi przez kreacjonizm to: niezalezno$¢, autono-
mia, otwarto$¢ na nowatorstwo, zdolnosci do zmian i rozwoju. Towarzyszy
temu deprecjacja inercji schematyzmu w mysleniu i dziataniu, brak elastycz-
no$ci — bariera innowacyjnosci i postepu pedagogicznego®.

W swoim dorobku naukowym W. Kobylinski wiele miejsca poswigcit szko-
le, dyrektorowi szkoty, zadaniom, funkcjom, stylom kierowania, specyfice
stanowiska stuzbowego dyrektora szkoty i jej konsekwencjom oraz doboréw,
ocenie i doskonaleniu pracy dyrektora szkoty, jak réwniez uwarunkowaniom
procesu realizacji funkcji dyrektora i nieprawidtlowosciom w pracy dyrektora
szkoty (placowki).

Druga grupe zainteresowan Profesora stanowit szeroko rozumiany nadzor
pedagogiczny wraz z jego funkcjami, formami i strukturg organow. Dziatal-
no$¢ pracownikow organow nadzoru pedagogicznego w tym zakresie sktada
si¢ na t¢ z funkcji nadzoru pedagogicznego, ktorg zwykto si¢ okresla¢ jako

' 'W. Kobyliaski, Role organizacyjne dyrektora szkoly. Studium strategii i kierowania, Warszawa 1986.
2 W. Kobylinski, 4BC organizacji pracy nauczyciela. Warszawa 1984, s.245.

3 W. Kobylinski (red), Doskonalenie organizacji pracy dydaktycznej w szkole wyzszej: szanse i dylema-
ty. Siedlce 1994.

4 W. Kobylinski, Bariery nowatorstwa i postepu pedagogicznego. Siedlce 1992.
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funkcje¢ informacyjno-diagnostyczng. Kolejng z funkcji nadzoru pedagogicz-
nego jest sprawowanie kontroli nad pracg szkot, a z kontrolg zwigzana jest
nieroztacznie ocena pracy nauczycieli, jak rowniez podejmowanie dzialan
w kierunku statego doskonalenia poziomu ich rzeczywistych kwalifikacji za-
wodowych. Nie mniej doniostg funkcja nadzoru pedagogicznego jest udzielanie
nauczycielom niezbednej w ich pracy pomocy organizacyjnej i metodycznej®.

W najnowszych koncepcjach przygotowania przysztych kandydatoéw do za-
wodu nauczyciela coraz czesciej jest akcentowana potrzeba ksztatcenia w dzie-
dzinie naukowej organizacji i kierownictwa. Autor postuluje miedzy innymi
opanowanie przez nauczyciela zarowno elementow ogdlnej teorii organizacji,
jak 1 poznanie wynikoéw odpowiednich badan prowadzonych w dziedzinie or-
ganizacji 1 kierowania o$wiatg. Mtodzi, poczatkujacy nauczyciele napotykaja
na duze klopoty natury organizacyjnej. Od pierwszego dnia swojej pracy za-
wodowej sa autentycznymi kierownikami podlegtych im zespotow, a czesto
nie s3 w ogole przygotowani do pracy kierowniczej. W. Kobylinski wykazy-
wal, ze poziom organizacji pracy nauczyciela zalezy w duzej mierze od jego
troski o wlasciwe gospodarowanie wlasnym czasem, od przyjetej koncepcji
kierowania klasg (zespotem), a takze od stanu i poziomu wyposazenia jego
warsztatu pracy.

Gtosil postulat trafnego rozumienia zwigzku zachodzacego migdzy orga-
nizacja czynnosci nauczyciela a efektami jego pracy. Nowoczesnie pracuja-
cy nauczyciel powinien wykazywaé stale zainteresowanie celami nauczania
i wychowania realizowanymi w dtuzszym czasie. Uznawal potrzebe stalej
koncentracji nauczyciela na funkcjach organicznych zajmowanego stanowiska.
Postulowat state uczenie si¢ przyjmujac je wspodlczesnie jako bezdyskusyjne,
a przedmiotem szczegodlnej troski nauczyciela powinno by¢ stale podnoszenie
poziomu posiadanych kwalifikacji i wszechstronny rozwdj osobowosci.

Odznaczenia i wyrdznienia:

— mnagrody Ministra O$wiaty,

— Ztoty Krzyz Zastugi,

— Zlota Odznaka za zastugi dla postepu pedagogicznego,

— Zlota Syrenka za zastugi dla Miasta Stotecznego Warszawy.

Publikacje zwarte w wyborze:

—  Funkcje dyrektora szkoly w teorii i w praktyce. Warszawa 1981;

—  Warunki sprawnej organizacji pracy kierownika (na przyktadzie insty-

tucji oSwiatowo-wychowawczych), Warszawa 1984;
— Role organizacyjne dyrektora szkoty. Studium strategii i kierowania.
Warszawa 1986;

5 'W. Kobylinski, Funkcje dyrektora szkoly w teorii i w praktyce. Warszawa 1981; tegoz; Wspélczesne
funkcje zawodu nauczyciela. ,,Nauczyciel i Wychowanie” 1982, nr 3; tegoz: Dobry dyrektor szkoly powi-
nien. ,,O$wiata i Wychowanie” 1977, nr 5.
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— ABC organizacji pracy nauczyciela. Warszawa 1984, Il wydanie
1988;
— Podstawy organizacji i kierowania w oswiacie. Radom-Warszawa
1994; 1996;

— Organizacja i kierowanie szkolg. Warszawa 1990 (red.);

— Doskonalenie organizacji pracy dydaktycznej w szkole wyzszej: szan-
se i dylematy. Siedlce 1994 (red.);

— Bariery nowatorstwa i postepu pedagogicznego. Siedlce 1992,

—  Podstawy wspolczesnego zarzqdzania. Warszawa 2000;

—  Polska mysl organizacyjna w oswiacie. Warszawa 2005.

Wiadystaw Kobylinski zmart 27 kwietnia 2006 roku. Profesor byt bardzo
pracowity, sumienny i odpowiedzialny oraz dobrze przygotowany do realizacji
réznorodnych zadan z r6znych dziedzin.
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ZASADY RECENZOWANIA
PUBLIKACJI W POLROCZNIKU ,,NAUCZYCIEL I SZKOLA”

Uczciwe i rzetelne recenzowanie artykutdéw, raportow, materiatow z badan,
recenzji, sprawozdan i innych dokumentow o charakterze akademickim, jak
rowniez szkot, przedszkoli, placéwek o§wiatowo-wychowawczych prowadza-
cych badania i dziatalno$¢ dydaktyczna, wychowawcza i opiekunczg, ma decy-
dujacy wptyw na poziom uprawiania nauki, dydaktyki i opieki wspodtczesnego
szkolnictwa w Polsce.

Procedura recenzowania

Potrocznik pedagogiczny ,,Nauczyciel i Szkola” zamieszcza prace orygi-
nalne, pogladowe z zakresu pedagogiki i nauk wspotdziatajacych z nig. Sa to:
rozprawy i artykuty, komunikaty i sprawozdania z badan — autorskie i stricte
naukowe.

Ponadto potrocznik publikuje recenzje i polemiki. W naszym przekonaniu,
kazda interesujaca publikacja powinna doczekac si¢ recenzji, czy choéby kroét-
kiej noty omawiajacej podstawowe tezy ksigzki.

Publikujemy réwniez sprawozdania i materialy z konferencji, zjazdoéw
i seminariéw naukowych oraz zamieszczamy sylwetki pedagogow. ,,Nauczy-
ciel i Szkota” wydawany jest systematycznie drukiem (dostepny jest rowniez
w wersji elektronicznej od numeru 1 (51) 2012) i jako poétrocznik posiada swoj
numer ISSN 1426-9899.

Procedura recenzowania artykutow w potroczniku jest zgodna z zalecenia-
mi Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego opisanymi w opracowaniu:
Dobre praktyki w procedurach recenzyjnych w nauce, Warszawa 2011:

— Autorzy, przysytajac artykuty, sprawozdania, recenzje, sylwetki do
publikacji, wyrazaja zgode na procedure recenzowania;

— Nadestane opracowania sg poddawane ocenie formalnej (wstepnej)
przez redaktoréw tematycznych oraz przez Redakcje;

— Nastegpnie sg recenzowane przez dwoch rzetelnych (i jak najbardziej
kompetentnych recenzentow), ktorzy nie sg cztonkami Redakcji pot-
rocznika;

— Prace nie sg wysytane do recenzentow z tej samej placowki, z kto-
rej pochodza Autorzy, ani do oséb mogacych pozostawac¢ z Autorem
w konflikcie interesow;
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— Recenzentom nie wolno wykorzystywa¢ wiedzy na temat tekstow
przed ich publikacja;

— Autor tekstu jest informowany o wyniku dokonanej recenzji oraz
otrzymuje dwie recenzje (dotyczace jego opracowania) do wgladu.
Nastepnie mozliwa jest korespondencja (ustosunkowanie si¢ do autora
recenzji) i podpisanie odpowiedniego o§wiadczenia Redakeji;

— Lista recenzentow wspotpracujacych publikowana jest do publicznej
wiadomosci w pétroczniku raz w roku;

— Recenzent nie moze by¢ autorem tekstu w poétroczniku, na potrzeby
ktérego przygotowuje recenzje;

— Przyjmuje si¢, ze w innych rozwigzaniach recenzent musi podpisac
deklaracje o niewystgpowaniu konfliktu interesow. Przez konflikt
interesOw rozumie si¢ zachodzace migdzy recenzentem a autorem:

— bezposrednie relacje osobiste (pokrewienstwo, zwigzki prawne,
konflikt),

— relacje podlegtosci zawodowej,

— bezposrednig wspotpracg naukowg w ciggu ostatnich dwoch lat
poprzedzajacych przygotowanie recenzji.

— Recenzja powinna by¢ logicznie spdjna i utrzymana w tonie rzeczo-
wym, a jej konkluzje muszg by¢ jasne i jednoznaczne;

— Recenzja posiada form¢ pisemng i konczy si¢ jednoznacznym wnio-
skiem co do dopuszczenia artykutu do publikacji lub jego odrzucenia.

— Kazdy artykul prezentujacy wyniki badan empirycznych trafia takze
do redaktora statystycznego Redakcji, ktory kontroluje poprawnosé
prowadzonych przez autoré6w metod statystycznych.

Wyjas$nienie poje¢ ,,ghostwriting” i ,,Quest authorship”

Rzetelno$¢ w nauce stanowi jeden z jej jakosciowych fundamentow. Czy-
telnicy powinni mie¢ pewnos$¢, iz autorzy publikacji w sposob przejrzysty, rze-
telny i uczciwy prezentuja rezultaty swojej pracy, niezaleznie od tego, czy sa
jej bezposrednimi autorami, czy tez korzystali z pomocy wyspecjalizowanego
podmiotu (osoby fizycznej lub prawnej).

Dowodem etycznej postawy autordéw publikacji oraz najwyzszych standar-
doéw redakeyjnych powinna by¢ jawnos$¢ informacji o podmiotach przyczynia-
jacych si¢ do powstania publikacji (wktad merytoryczny, rzeczowy, finansowy
etc.), co jest przejawem nie tylko dobrych obyczajow, ale takze spotecznej od-
powiedzialnosci.

Z ,ghostwriting” mamy do czynienia wowczas, gdy kto§ wniost istot-
nywklad w powstanie publikacji, bez ujawnienia swojego udziatu jako jeden
z autorow lub bez wymienienia jego roli w podzigkowaniach zamieszczonych
w publikacji.
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Z ,,quest authorship” (,,honorary authorship”) mamy do czynienia wow-
czas, gdy udziat autora jest znikomy lub w ogdle nie miat miejsca, a pomimo to
jest autorem/wspotautorem publikacji.

W celu przeciwdziatania przypadkom ,,ghostwriting” i ,,quest author-
ship” Redakcja potrocznika wprowadzita odpowiednie procedury swoiste dla
nauk pedagogicznych oraz wdrozyta ponizsze rozwigzania:

Redakcja wymaga od autorow publikacji ujawnienia wktadu poszcze-
golnych autorow w powstanie publikacji (wraz z podaniem ich afiliacji
oraz kontrybucji, tj. informacji kto jest autorem koncepcji, zatozen,
metod itp. wykorzystanych przy przygotowaniu tekstu publikacji),
przy czym gtowna odpowiedzialno$¢ ponosi autor zgtaszajacy tekst.
,»Ghostwriting” 1 ,,quest authorship” sa przejawem nierzetelnosci na-
ukowej, a wszelkie wykryte przypadki beda demaskowane, wlacznie
z powiadomieniem odpowiednich podmiotdéw (instytucje zatrudniaja-
ce autorow, towarzystwa naukowe, stowarzyszenia edytorow nauko-
wych itp.).

Redakcja begdzie dokumentowac wszelkie przejawy nierzetelnosci na-
ukowej, zwlaszcza tamania i naruszania zasad etyki obowiazujacych
W nauce.

Redakcja czuwa nad merytoryczng strong potrocznika, jednak za tres¢
artykutow odpowiadaja Autorzy.

Rada Naukowa ani Wydawca nie ponosza odpowiedzialnosci za skutki
ewentualnych nierzetelnos$ci autorskich.

Lista Recenzentow:

O 0 9 L B WK —

. dr hab. Alina Budniak

. ks. prof. nadzw. dr hab. Ireneusz Celary

. prof. nadzw. dr hab. Marzenna Magda-Adamowicz

. prof. nadzw. dr hab. Arkadiusz Marzec

. prof. zw. dr hab. Jerzy Niemiec

. assistant professor, PhD. dr hab. Mykytenko Natalia Oleksandriwna
. dr hab. Wtadimir Pasicznik, prof. UIK

. prof. nadzw. dr hab. Andrzej Pawilonis

. prof. zw. dr hab. Edward Polanski

10.
11.
12.
13.

prof. zw. dr hab. Antoni Smotalski

prof. nadzw. dr hab. Kazimierz Szmyd

prof. zw. dr hab. Edward Wilczkowski

prof. nadzw. dr hab. Krystyna Zuchelkowska
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Wskazowki dla Autorow artykutow proponowanych
do publikacji

Czasopismo ,,NAUCZYCIEL I SZKOLA” zamieszcza oryginalne teksty, doty-
czace szeroko rozumianej o$wiaty, pedagogiki.

Objetos¢ artykutu problemowego nie powinna przekraczaé¢ 0,5-1,1
arkusza, za$ informacje o konferencjach i recenzje ksigzek do 3 stron.
Artykut powinien zawieraé: tytut, stowa kluczowe, streszczenie (jezyk
polski i angielski), wprowadzenie, gtowng tres¢ podzielong na czesci
z nagtdwkami, wykaz literatury zatytutowany Bibliografia.
Wymagane sg informacje o autorze (imi¢, nazwisko, miejsce pracy,
adres do korespondencji, telefon, e-mail).

Artykut nalezy przekaza¢ lub przesta¢ redaktorowi wydania w for-
mie drukowanej, w jednym egzemplarzu oraz w formie elektroniczne;j
(CD-ROM).

Tekst artykutu powinien by¢ opracowany w edytorze tekstu Microsoft
Word 97 lub 2000. Format czcionki: Times New Roman 12 pkt. Odste-
py pomiedzy wierszami 1,5.

Autorzy otrzymujg egzemplarz autorski czasopisma.

Redakcja zastrzega sobie prawo do dokonywania skrétow i zmiany
tytutu artykutu bez porozumienia z Autorem.

Za tres$¢ artykutu odpowiedzialno$¢ ponosi Autor.

Teksty artykutéw do numeru 1 przyjmujemy do 15 grudnia br., za$ do
numeru 2 do 15 czerwca br. na adres redakcji.

Redakcja
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Guidelines for authors of articles considered
for publication

The journal editorial office welcomes original material in the field of adult
education.

Manuscripts should be no more than 0,5-1,1 sheet, information about
conferences and book reviews should not exceed 3 pages.
Manuscripts should include the title, key words describing the content
of the paper, two abstracts (one in Polish and one in English), intro-
duction, main text with subheadings defining the sections of the paper,
bibliography.

Required information about author(s) (author(s) name(s), each (author’s
professional affiliation, mailing address and email address, telephone
number).

Authors are requested to supply one hard copy of the manuscript- sub-
mitted to the editor as well as its electronic version or (CD-ROM).

A manuscript should be written in MS Word 97 or 2000 in Times New
Roman 12-point font and 1,5 space between lines.

Authors receive one copy of the Journal.

The editor reserves the customary right to style and if necessary shor-
ten material accepted to publication.

The contents of the article are of sole responsibility of the Author
(Authors).

Texts of articles to numbers lare to be submitted by 15" December this
year, and to numbers 2 by 15™ June this year on the editorial office.

Redakcja
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imi¢/imiona i nazwisko/nazwiska miejscowos¢ 1 data
OSWIADCZENIE AUTORA (WSPOLAUTORA)*

Oswiadczam, ze zlozona przeze mnie do druku w Wydawnictwie Gornoslaskiej
Wyzszej Szkole Pedagogicznej imienia Kardynalna Augusta Hlonda w Mystowicach,
zwanym dalej ,,Wydawca”, w potroczniku pedagogicznym ,,Nauczyciel i Szkota” pra-
ca zatytutowana:

zwana dalej ,,utworem” nie byta wezesniej publikowana w catosci lub w czesci, ani nie
zostata ztozona do druku w innym wydawnictwie lub redakcji innego periodyku i nie
narusza praw autorskich innych osob.

Oswiadczam, ze jezeli praca zostanie przyjeta do druku, zrzekam si¢ honorarium za
utrwalenie i zwielokrotnienie utworu technikg drukarska, ktéra wydawane sg egzem-
plarze wyzej wymienionego czasopisma, jak réwniez na nos$nikach elektronicznych
i w Internecie oraz z tytutu rozpowszechniania tak utrwalonych i zwielokrotnionych
egzemplarzy utworu, w tym wprowadzenia ich do obrotu oraz zamieszczenia na stro-
nie internetowej potrocznika™*.

Tym samym Autor zobowiazuje si¢ nie publikowa¢ nigdzie tego artykutu w jakimkol-
wiek jezyku bez pisemnej zgody ,,Wydawcy”.

Jednoczes$nie deklarujg/deklarujemy wktad osobisty w powstanie publikacji:
— opracowanie koncepcji i zatozen (imie i nazwisko autora)
— opracowanie metod (imig i nazwisko autora)
przeprowadzenie badan (imig i Nazwisko AULOTA) .......eevevveeriiieeriieeriiee e .
— opracowanie tekstu (imi¢ i NAZWISKO QULOTA) ...ccvveerveeerireeeiieeeiieeiee et e eieeeeeree v
— Inne prace (imi¢ i NAZWISKO AULOTA) ...veeervveerruererrieerreeesireeeteeesreeeseseeessseessseeensseeensneens

oraz w petni ponosze(-simy) odpowiedzialnos¢ za rzetelno$¢ naukowa prezentowane-

go artykutu i jestem(-§my) §wiadomi konsekwencji w przypadku jej braku.

Czytelny podpis Autora/Wspotautorow™:

* Niepotrzebne skresli¢
** Zgodnie z art. 45 w zw. art. 50 pkt. 1 i 2 Ustawy z dnia 4 lutego 1994 roku o prawach autorskich
i prawach pokrewnych (Dziennik Ustaw 2006, nr 90, poz. 631 ze zmianami).



DYSPONENDA WYDAWNICZA

Gornoslaskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej imienia Kardynala Augusta
Hlonda w Myslowicach

I. Prace autorskie

1. A. Barczyk-Nessel, Psychologia, psychiatria i prawo wobec podsadnych zabu-
rzonych psychicznie, Mystowice 2013, cena 19,00 zt

2. J. Sprutta, B. Stomczewska-Molnar, Sztuka i wychowanie. Skrypt dla studen-
téw pedagogiki, Mystowice 2013, cena 38,00 zt

3. E. Deren, Ksztalcenie nauczycieli w Polsce w seminariach nauczycielskich i lice-
ach pedagogicznych (1918-1970), Mystowice 2010, cena 30,00 zt

4. L.Szymczyk, Wplyw dzialan edukacyjnych na ksztaltowani relacji w rodzinie
w aspekcie wychowania seksualnego, Mystowice 2009, cena 30,00 zt

5. E. Gornikowska-Zwolak, MyS$l feministyczna jako nurt rozwazan w pedagogi-
ce spolecznej, Mystowice 2009, cena 30,00 zt

II. Prace zbiorowe

1. Tradycje i wspolczesnos$¢ edukacji mystowickiej, red. M. Wojcik, Mystowice
2013, cena 45,00 zt

2. Kobiety w przestrzeni polityki spolecznej wobec rodziny. Aspekty edukacyj-
ne, red. E. Gornikowska-Zwolak, Mystowice 2013, cena 44,00 zt

3. Rodzinne z7rédlo dobrostanu spolecznego, red. E. Goérnikowska-Zwolak,
M. Wojcik, Mystowice 2013, cena 30,00 zt

4. Kontekst zycia w okresie senioralnym, red. A. Barczyk-Nessel, Mystowice 2013,
cena 27,00 zt

5. Teoretyczne i metodyczne aspekty pracy socjalnej w Srodowisku, red.
M. Czapka, M. Wojcik, Mystowice 2012, cena 54,00 zt

6. Soma i psyche w edukacji dojrzalych wiekiem kobiet i mezczyzn, red. E. Gor-
nikowska-Zwolak, M. Wojcik, Mystowice 2011, cena 40,00 zt

7. Obecnos$¢ kobiet i problematyki kobiecej w refleksji andragogow i pedagogow
spolecznych, red. E. Gornikowska-Zwolak, M. Wojcik, Mystowice 2010, cena
32,00 zt

8. Aktualne osiagni¢cia w naukach spolecznych a teoria i praktyka resocjaliza-
cyjna, red. B. Urban, Mystowice 2010, cena 35,00 zt

9. Kompetencyjny kontekst warsztatu pracy nauczyciela, red. P.P. Barczyk
i G. Paprotna, Mystowice 2010, cena 32,00 zt

10. Emigracja jako problem lokalny i globalny, red. A. Lipski, W. Walkowska, My-
stowice 2010, cena 20,00 zt

11. Ewaluacja w edukacji przedszkolnej i szkolnej. Teoria i praktyka, red. E.I.
Laska, G. Paprotna, Mystowice 2009, cena 15,00 zt



